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2.1 พัฒนาการของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เกิดจากความเคลื่อนไหวของสิทธิมนุษยชน (the civil rights 

movement) ในทศวรรษ 1960 ชาวแอฟริกันอเมริกัน ในสหรัฐอเมริกาเรียกรองสิทธิของตน มี

เปาหมายเพ่ือกําจัดความเหยียดหยาม ในดานสาธารณูปโภค ท่ีอยูอาศัย งานอาชีพ และการศึกษา ผล

ของการเคลื่อนไหวดานสิทธิมนุษยชนมีความสําคัญตอการศึกษาในหมูชาติพันธุ ต้ังแตแอฟริกันและ

ชาติอ่ืนๆ ท่ีมีความตองการปฏิรูปการศึกษาและหลักสูตรไดสะทอนถึงประสบการณ ประวัติศาสตร

วัฒนธรรม แนวคิดของตนเอง โดยใหโรงเรียนวาจางครูผิวดําและน้ําตาลใหมากข้ึน เพ่ือใหเด็กไดมี

บุคคลแหงความสําเร็จเปนตัวอยาง กลุมชาติพันธุมีบาทบาทในการควบคุมชุมชน การศึกษาและการ

จัดทําตําราเรียน ท่ีสะทอนถึงความแตกตางของคนในสหรัฐอเมริกา รายวิชาเรียนและโปรแกรมการ

เรียน ไดรวมเอาเทศกาลวันหยุด การเฉลิมฉลองของกลุมชาติพันธในชวงทศวรรษ 1960 จนถึงตน

ทศวรรษ 1970 ความสําเร็จของความเคลื่อนไหวของสิทธิมนุษยชน สงผลใหเกิดการศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรม 

นอกจากนี้ ความเคลื่อนไหวของสิทธิสตรี (the women’s rights movement) ซ่ึงมี

ความสําคัญในระหวางทศวรรษ 1960 และทศวรรษ 1970 เกิดมีการกีดกันการจางงานผูหญิง รายได

และการศึกษา เปาหมายของความเคลื่อนไหวของสิทธิสตรี คือ คาตอบแทน การทํางาน กฎหมาย ท่ี

ใหสิทธิความเสมอภาคของสตรี รวมท้ังตําราเรียนท่ีระบุเฉพาะบทบาทของเพศชาย จึงมีการ

เปลี่ยนแปลงตําราเรียนท่ีรวบรวมประวัติศาสตร เก่ียวกับบทบาทสตรีในการพัฒนาประเทศและความ

ตองการในการจางผูหญิงในตําแหนงผูบริหารในโรงเรียนเพ่ิมข้ึน 

ในชวงทศวรรษ 1970 กลุมคนพิการ กลุมคนสูงอายุ กลุมรักรวมเพศ จัดต้ังองคกรและ

กฎหมาย กลุมคนพิการไดมีกฎหมายเรียกวา the education for all handicapped children Act 

of 1975 ท่ีระบุวาเด็กพิเศษตองไดรับการศึกษา ภายใตสภาพแวดลอมท่ีมีขีดจํากัดนอยท่ีสุดและมี
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การศึกษารวมกันกับเด็กปกติ ซ่ึงนับวาเปนความเคลื่อนไหวดานสิทธิของเด็กพิเศษในดานการศึกษาท่ี

ประสบความสําเร็จและมีความสําคัญมากท่ีสุด 

การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เกิดจากรายวิชา โปรแกรม การปฏิบัติท่ีหลากหลายตามท่ี

สถาบันการศึกษาตอบสนองความตองการ และเจตนารมณของกลุมชน การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม

ไมใชเพียงแตโปรแกรมการศึกษาอยางเดียวเทานั้น รวมถึง ความเสมอภาคทางการศึกษา สตรี กลุม

ชาติพันธุ ภาษาของชนกลุมนอย ผูมีรายไดตํ่าและคนพิการ สังคมบางแหงการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

คือ หลักสูตรท่ีครอบคลุมประสบการณของกลุมชาติพันธุท่ีมีสีผิวตางกันในอีกสังคมหนึ่ง การศึกษาเชิง

พหุวัฒนธรรมอาจหมายถึง ประสบการณของชาติพันธุ สตรี การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมจึงเปน การ

ปฏิรูปการศึกษาเนนถึงการเพ่ิมความเสมอภาคทางการศึกษา สําหรับกลุมชนท่ีมีความแตกตาง

ทางดานวัฒนธรรม ชาติพันธุและเศรษฐกิจ โดยมีประเทศสหรัฐอเมริกา อังกฤษและออสเตรเลีย 

แคนาดา เปนสังคมพหุวัฒนธรรม ท่ีมีวัฒนธรรมหลักรวมกัน และมีวัฒนธรรมยอยอ่ืนๆเปนสวนหนึ่ง

ของวัฒนธรรมหลัก 

ดังนั้นการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมจึงเปนกลไกกอใหเกิดความเปลี่ยนแปลงของระบบ

การศึกษาท่ีตองการใหสังคมโลกยอมรับความแตกตางและนําไปสูความสมานฉันทของมวลมนุษยชาติ

ซ่ึงจําเปนท่ีจะตองเขาใจความหมายและความสําคัญของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เพ่ือเปนพ้ืนฐาน

ของการปรับกระบวนทัศนใหเห็นบริบทของปจจัยท่ีมีผลตอการเปลี่ยนแปลงระบบการศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรมดังนี้ 

 

2.1.1 ความหมายพหุวัฒนธรรมและคําท่ีเก่ียวของ 

พหุ หมายถึง มากหรือหลาย และวัฒนธรรม หมายถึง วิถีชีวิต มรดกทางสังคม และ ภูมิ

ปญญาท่ีถายทอดสืบตอกันมาของคนในสังคมแสดงถึง ความเจริญงอกงามซ่ึงเปนผลจากระบบ

ความสัมพันธระหวางมนุษยกับมนุษย มนุษยกับสังคม และมนุษยกับธรรมชาติ ฯลฯ พหุวัฒนธรรม 

(multicultural) หมายถึง ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ซ่ึงรวมถึง มิติวิถีชีวิต มรดกทางสังคม 

หรือภูมิปญญาทองถ่ิน กอนท่ีจะมีมนุษยเกิดข้ึนก็มีความหลากหลายในธรรมชาติเปนพ้ืนฐานมากอน 

มนุษยก็เกิดข้ึนในสิ่งแวดลอมท่ีแตกตางกัน ในท่ีแตละแหงมนุษยก็ยอมเรียนรูท่ีจะอยูรวมกัน และอยู

รวมกันสอดคลองกับธรรมชาติ จึงมีวิถีชีวิตท่ีแตกตางกัน เรียกวาเปนความหลากหลายทางชีวภาพ กับ

ความหลากหลายทางวัฒนธรรมเปนเรื่องท่ีเชื่อมโยงกัน เพราะวาวิถีชีวิตตองเกิดข้ึนในท่ีตางๆ 

(ประเวศ วะสี, 2548: อางถึงใน สํานักงานวัฒนธรรมจังหวัด อุดรธานี) 

วัฒนธรรม มีผูใหความหมายของ “วัฒนธรรม” ดังนี้ 

Taylor (1871: cited in Banks, 2001: 70) ไดใหความหมายของคําวา วัฒนธรรมแบบ

กวาง ๆ และเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไป กลาวคือ วัฒนธรรมเปนลักษณะรวม ๆ ท่ีมนุษยในสังคมคิดคน
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และยึดถือเปนแนวทางการดําเนินชีวิต ซ่ึงประกอบดวย ความรู ความเชื่อ ศิลปะ จริยธรรม 

กฎระเบียบ ขนบธรรมเนียม ตลอดจนลักษณะนิสัยและความสามารถท่ีจะทําสิ่งตาง ๆ ได 

Kroeber and Kluckhohn (1952: cited in Banks, 2001: 70) ไดนิยามคําวาวัฒนธรรมท่ี

เปนท่ียอมรับในหมูนักสังคมศาสตรอยางมาก โดยเขาอธิบายวาวัฒนธรรมหมายถึงแบบแผนพฤติกรรม

ของมนุษยท่ีแสดงออกใหปรากฏและท่ีไมแสดงออกใหปรากฏ ซ่ึงแบบแผนพฤติกรรมเหลานี้จะ

ถายทอดโดยผานสัญลักษณตาง ๆ และผานทางอํานาจในการปกครองบังคับบัญชาและการบังคับใช

กฎหมาย ดวยวัฒนธรรมท่ีปรากฏเปนรูปธรรม เชนผลงานศิลปะขนบธรรมเนียมประเพณี สวน

วัฒนธรรมท่ีไมปรากฏชัดเจน ความคิด ความเชื่อ คานิยม 

Baret (1984: cited in Grant and Ladson-billings, 1997: 72) กลาววาวัฒนธรรม

หมายถึง ความคิด ความเชื่อ ประเพณีและแนวปฏิบัติ ซ่ึงเรียนรูและ ถายทอดระหวางคนในสังคม

หนึ่ง 

Grant and Ladson-billings (1997: 74) ไดสรุปวา วัฒนธรรม หมายถึงคานิยมและการ

ประพฤติปฏิบัติของสมาชิกในสังคมใดสังคมหนึ่ง ซ่ึงปรากฏในรูปของเนื้อหาและกระบวนการอันเปน

ผลมาจากพัฒนาการดานสติปญญา อารมณและสังคมของคนในสังคมนั้น 

ประเวศ วะสี (2550: 6-7) กลาววา วัฒนธรรม หมายถึงวิถีชีวิตรวมกันของกลุมชนท่ี

สอดคลองกับสิ่งแวดลอมหนึ่ง ๆ สิ่งแวดลอมแตละแหงไมเหมือนกัน มนุษยไมวาจะอยูในสิ่งแวดลอม

ใด ก็ตองด้ินรนตอสู  เรียนรู ท่ีจะอยูใหได และอยูใหไดดีในสิ่งแวดลอมนั้น ๆ ฉะนั้นเนื่องจาก

สิ่งแวดลอมแตละแหงไมเหมือนกัน วัฒนธรรมจึงมีความหลากหลาย ท่ีเรียกวา ความหลากหลายทาง

วัฒนธรรม วัฒนธรรมตองสอดคลองกับสิ่งแวดลอม จึงทําใหอยูได และจะตองรักษาสิ่งแวดลอม วิถี

ชีวิตของกลุมชนท่ีสอดคลองกับสิ่งแวดลอมหนึ่ง ๆ มีทุกสิ่งทุกอยางอยูในนั้น มีคุณคารวมกัน มีการทํา

มาหากิน ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ การดูแลรักษาสิ่งแวดลอม ดูแลรักษาสุขภาพ มีการไกล

เกลี่ยความขัดแยง มีความยุติธรรมในชุมชน มีศาสนาอยูในกรอบของวัฒนธรรม ฉะนั้นในวัฒนธรรม

จะมีศาสนาอยู เสมอ ครบหมดทุกอยาง เพราะในวิ ถีชีวิตรวมกันก็ตองทํางาน ตองมีกติกา 

ขนบธรรมเนียมประเพณี มีภาษาสําหรับการสื่อสาร มีศิลปะสุนทรียกรวมตาง ๆ มนุษยจึงอยูมาไดเปน

พัน ๆ ป เพราะเรื่องวัฒนธรรมทําใหเกิดความม่ันคง ความคิดเก่ียวกับวัฒนธรรม (Cultural 

Cognitiveness) 

ความรูคิดเก่ียวกับวัฒนธรรม เกิดข้ึนเม่ือบุคคลหรือกลุมบุคคลตระหนักรู (Aware) และคิด 

(Think) เก่ียวกับวัฒนธรรมหลักและวัฒนธรรมรองของตน ในลักษณะท่ีเปนหนึ่งเดียวและแตกตาง

จากวัฒนธรรมของกลุมอ่ืนในสังคม สิ่งเหลานี้ก็คือกระบวนการของการรู โดยผานการตระหนักรู และ

การพิจารณาอยางระเอียดรอบคอบ 

ความรูคิดเก่ียวกับวัฒนธรรมแตกตางจากความรูสึกเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรม (Cultural 

Identification) เนื่องจากบุคคลอาจจะมีความรูสึกเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมอยางมากแตเขากลับมี
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ความตระหนักรู เพียงเล็กนอยเก่ียวกับเอกลักษณหรือความแตกตางของวัฒนธรรมตนเองกับ

วัฒนธรรมของคนอ่ืน ในทางกลับกันบุคคลบางคนอาจจะมีความรู คิดหรือความตระหนักรูใน

วัฒนธรรมของตนเองอยางมาก แตกลับมีความรูสึกเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมของตนเพียงเล็กนอย 

บุคคลท่ีมีความตระหนักรูในวัฒนธรรมของตนเองอาจเปนคนท่ีสามารถผสมกลมกลืน (ปรับตัว) กับคน

ในวัฒนธรรมอ่ืนใดอยางดี โดยพยายามหลีกเลี่ยงสัญลักษณตาง ๆ ท่ีบงบอกถึงวัฒนธรรมดังเดิมของ

ตน 

บันฑิตย  สะมะอุน และคณะ (2549:19) ไดกลาวถึงการอธิบายปรากฏการณหรือ

กระบวนการท่ีเกิดข้ึนมีศัพทท่ีใชเรียกตางๆ เชน การปรับตัว (adaptation) การสังสรรคหรือ

ผสมผสานทางวัฒนธรรม (acculturation)  การผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรม  ( cultural 

assimilation) บูรณาการทางวัฒนธรรม (cultural integration) และความขัดแยงทางวัฒนธรรม 

(cultural conflict) 

ในกระบวนกาศัพทขางตน ความคิดเรื่องบูรณาการทางวัฒนธรรมสามารถนํามาใชอธิบาย

สังคมท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรมไดชัดเจนท่ีสุด กลาวคือ บูรณาการทางวัฒนธรรมคือ การ

ยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรม และเอกลักษณของแตละวัฒนธรรมความสัมพันธระหวาง

วัฒนธรรมไมไดมีความพยายามครอบงําซ่ึงกันและกัน ถาปฏิสัมพันธระหวางกลุมชาติพันธในสังคม

สมัยใหม มีลักษณะยอมรับซ่ึงกันและกัน ยอมหมายความวาเกิดการบูรณาการทางวัฒนธรรม บางครั้ง

ใชคําวา พหุวัฒนธรรม หมายถึงรัฐท่ีมีหลายวัฒนธรรม 

 

2.1.2 แนวคิดทฤษฏีพหุวัฒนธรรม 

“พหุวัฒนธรรมนิยม” เปนมโนทัศนท่ีเกิดข้ึนในชวงปลายทศวรรษ 1970 ในประเทศ

ออสเตรเลียและแคนาดา โดยมีสาเหตุจากความขัดแยงเรื่องนโยบายการกีดกันทางวัฒนธรรมของรัฐ 

ปญหาการแบงแยก กีดกันชนพ้ืนเมืองออกจากพ้ืนท่ีทางสังคมออกจากพ้ืนท่ีทางสังคม ปญหาการ

ควบคุมรูปแบบทางวัฒนธรรม ซ่ึงรางข้ึนโดยชาวยุโรป ซ่ึงเปนกลุมคนท่ีมีรูปแบบทางวัฒนธรรมท่ีท่ี

แตกตางไปจากของลักษณะทางวัฒนธรรมและวิถีในการดําเนินชีวิตแบบกระแสหลัก แมกระท่ังการใช

ภาษาถ่ิน หรือ ภาษาอ่ืน ๆ แทนท่ีจะใชภาษาทางการ นากจากนี้ยังรวมถึงการละเลยตอวัฒนธรรม

ของชนพ้ืนเมืองด้ังเดิม ปญหาดังกลาวนี้เปนสิ่งยอมรับไดยากในสังคมเสรีนิยมและรัฐประชาธิปไตย ท่ี

สิทธิเสรีภาพข้ันพ้ืนฐานและความเสมอภาคของคนในสังคมตองไดรับการประกันจากรัฐ และการเปด

กวางของสังคมท่ีกลุมชนทุกคนยอมไดรับการคุมครองเสรีภาพในการดําเนินชีวิต 

ความหลากหลายทางสังคมวัฒนธรรมยังคงเปนปญหาหลักของรัฐประชาชาติสมัยใหม เม่ือ

สงครามเย็นสิ้นสุดลงและการเมืองในระบอบประชาธิปไตยเปดกวางข้ึน ทําใหรัฐตองปรับเปลี่ยน

นโยบายดานวัฒนธรรมและยอมรับความหลากหลายดานการดําเนินชีวิต อัตลักษณและคุณลักษณะ

ความเปนมนุษยหรือความเปนตัวตนของเขา ไมสามารถลดทอนมาสูความเปนวัฒนธรรมเดียวไดอีก
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ตอไป ในขณะเดียวกันรัฐยังตองเผชิญปญหาเก่ียวกับเชื้อชาติ เผาพันธุ ศาสนา ความเชื่อ เพศสภาพ

และวัฒนธรรมยอย (subculture) จนในท่ีสุดรัฐบาลของบางประเทศไดเสนอทางออกผานนโยบาย

เก่ียวกับสังคมพหุวัฒนธรรม (multicultural society) โดยอาศัยแนวคิด “พหุวัฒนธรรมนิยม” 

(multiculturalism) เปนพ้ืนฐาน 

ปญหาเรื่องการกีดกันความหลากหลายทางสังคมวัฒนธรรมยังคงอยู และทวีความรุนแรง จน

เปนเหตุใหเกิดความตึงเครียดทางการเมืองระหวางกลุมคนตาง ๆ ข้ึน ในขณะท่ีความพยายามของ

แนวคิด “พหุวัฒนธรรมนิยม” คือความตองการธํารงรักษาความแตกตางทางวัฒนธรรมใหอยูรวมกัน

ในสังคมได บรรดานักทฤษฏีพหุวัฒนธรรมนิยมสวนใหญจึงนําเสนอประเด็นเก่ียวกับ “การเมืองเรื่อง

การรับรู” (the politic of recognition) เปนทางออกสําคัญ เพ่ือใหการตระหนักและรูจักผูอ่ืนมี

ความสําคัญเทียบเทากับการเขาใจสังคมท่ีตนเองอาศัยอยู กลาวอีกนัยหนึ่งคือ “การเมืองเรื่องการ

รับรู” เปนหัวใจสําคัญของการธํารงรักษาความหลากหลายทางสังคมวัฒนธรรม เพราะวาการรับรูผูอ่ืน

และความหลากหลายยอมเกิดข้ึนภายใตความเขาใจในความเสมอภาคของพลเมืองของรัฐ และการ

คุมครองสิทธิในการดําเนินชีวิตทางวัฒนธรรมของแตละบุคคลอีกดวย ท้ังหมดนี้จะนํามาซ่ึงความ

เขาใจ การสรางการยอมรับหรือหนทางในการอยูรวมกันและเปนทางออกใหแกปญหาความสุมพันธ

ระหวางการเมืองในระบอบประชาธิปไตย และการยอมรับความแตกตางในเรื่องอัตลักษณทาง

วัฒนธรรมท่ีดํารงอยูอยางหลากหลายในสังคม (เกษม เพ็ญภินันท, 2552: 17-18) 

2.1.2.1) ทฤษฏีพหุวัฒนธรรม (Cultural Pluralism Theory) 

Gordon (1964: cited in Gollnick and Chin, 1990: 17) กลาววา การปฏิเสธหรือการไม

ยอมใหมีการดูดกลืนจากวัฒนธรรมหลักของชาวอเมริกัน ผูอพยพจํานวนมากและชนกลุมนอยไดธํารง

รักษากลุมชาติพันธไว พวกเขามีการพัฒนาภายในกลุมและชุมชนชาติพันธของพวกเขา ชุมชนเหลาน้ี

หมายรวมถึงกลุม Little Italy, กลุมชนใน Chinatown, กลุม Harlem, และกลุมลอสแองเจลิส

ตะวันออก 

ชวงตนของป 1915 นักปรัชญาและนักเขียนกลุมหนึ่งไดเริ่มต้ังคําถามจากทฤษฏีการผสม

กลมกลืน พวกเขาไดอธิบายประเทศท่ีมีกลุมชาติพันธตาง ๆ จะตองรักษาเอกลักษและวัฒนธรรมของ

พวกเขาใหอยูในวัฒนธรรมอเมริกัน ไดมีงานเขียนเก่ียวกับพหุวัฒนธรรมนิยมโดย Horace Kallen 

และตีพิมพในหนังสือ The Nation ในชวงตนป 1915 เขาไมยอมรับทฤษฏีแองโกลและทฤษฏีการ

หลอมรวม 

พหุวัฒนธรรมนิยมของ Kelen มีแนวในการตรวจสอบความเปนมาอยู 3 แนวทาง (1) ไมมี

ใครเลือกเชื้อสายหรือบรรพบุรุษของตนได (2) วัฒนธรรมชนกลุมนอยแตละกลุมมีสิ่งท่ีสรางสรรคท่ี

สามารถสรางสังคมอเมริกันได และ (3) ใหความเสมอภาคกับทุกคนและทุกกลุมตามแนวคิดในระบอบ

ประชาธิปไตย (Newman, 1973) ไดมีการวิพากษรูปแบบของ Kalen วาเปนรูปแบบท่ีใหความสําคัญ

กับปจเจกบุคคลและกลุมตางๆ 
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ปจจุบันนักการศึกษาจํานวนมากใหความสําคัญกับการดํารงอยูของพหุวัฒนธรรมนิยม พวก

เขาเนนการดํารงอยูของความหลากหลายทางชาติพันธและวัฒนธรรมในประเทศสหรัฐอเมริกาและ

สิทธิของบุคคลท่ีจะรักษาอัตลักษณทางชาติพันธุของพวกเขาและมีการแลกเปลี่ยนกันรวมกับชาว

อเมริกันท่ีมีภูมิหลังท่ีแตกตางกัน 

2.1.2.2) ทฤษฏีการผสมกลมกลืน (Assimilation Theory) 

การผสมกลมกลืนเปนกระบวนการท่ีกลุมผูมีวัฒนธรรมรอง ยอมรับวัฒนธรรมจากกลุม

วัฒนธรรมหลัก วัฒนธรรมรองกลายเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมหลัก หรือมีการรวมกันของท้ังสองได

เกิดข้ึนเชน กลุมวัฒนธรรมรองของชนชั้นกลางในประเทศสหรัฐอเมริกา ท้ังท่ีจริงวัฒนธรรมนี้มักจะถูก

กําหนดใหเปนวัฒนธรรมของชาติหรือเปนวัฒนธรรมหลัก แตอยางไรก็ตามวัฒนธรรมของคนชั้นกลาง

ก็ไมไดรับการยอมรับเปนท่ีแพรหลายจากกลุมสมาชิกท่ีมีวัฒนธรรมหลัก 

Gordon (1964 cited in Gollnick and Chin,1990:18) ไดกลาวถึงกระบวนการผสม

กลมกลืนมีข้ันตอนในการพัฒนาเปนลําดับดังนี้ (1) จะเปลี่ยนรูปแบบทางวัฒนธรรมตามกลุม

วัฒนธรรมหลัก (2) มีการพัฒนาความสัมพันธกับกลุมท่ีมีวัฒนธรรมหลัก (3) มีความผูกพันกับกลุม

วัฒนธรรมหลักโดยการแตงงาน (4) การสูญเสียความรูสึกของกลุมวัฒนธรรมรองและการแยกตัวออก

จากกลุมวัฒนธรรมหลัก แตละข้ันตอนนี้เปนระดับข้ันของการผสมกลมกลืน การผสมกลมกลืนทาง

วัฒนธนนมเปนข้ันตอนแรกของกลุมวัฒนธรรมใหมท่ีจะธํารงอยูตอและเปนวิธีแรกท่ีจะติดตอกับกลุม

วัฒนธรรมหลักแลวจึงมีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบวัฒนธรรมด้ังเดิมของกลุมใดกลุมหนึ่งหรือท้ังสองกลุม 

โครงสรางการผสมกลมกลืนไดเกิดข้ึนเม่ือท้ังสองกลุมมีความสัมพันธกันและมีการรวมตัวของสมาชิก

ท้ังสองกลุมกลายเปนสมาชิกกลุมเดียวกันทางสังคม 

ในการศึกษาระดับของการผสมกลมกลืนของกลุมวัฒนธรรมหลายแหงในสหรัฐอเมริกา 

Gordon (1964) พบวากลุมผูอพยพแตละกลุมมีการผสมกลมกลืนทางโครงสรางนอกจากกลุมคนผิว

ขาวชาวโปรเตสแตนตจากภาคเหนือและยุโรปตะวันตกเทานั้น เขาพบวาการผสมกลมกลืนทาง

วัฒนธรรมไดเกิดกับเกือบทุกกลุมท่ีไดอาศัยอยูท่ีนี่เปนเวลาอยางนอยหนึ่งชั่วอายุของ ผูอพยพรุนแรก 

อยางไรก็ตามผลสําเร็จของการผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรมนี้ทําใหลดอคติและการแบงแยก หรือ

นําไปสูการแตงงานกับกลุมวัฒนธรรมหลัก ความสําเร็จอยางทันใดของกระบวนการผสมกลมกลืนทาง

วัฒนธรรมนี้ข้ึนอยูกับปจจัยหลายประการรวมถึงสถานท่ีต้ังและการแบงแยก หากกลุมชนกลุมตาง ๆ 

แยกตัวออกจากพ้ืนท่ีไปอาศัยอยูในชนบท (ไมวาจะโดยสมัครใจหรือไม) เชนเดียวกับกรณีท่ีมีชาว

อินเดียนยังอยูอาศัยอยูในพ้ืนท่ีรัฐจัดใหนั้น กระบวนการผสมผสานกลมกลืนทางวัฒนธรรมจะชามาก 

การแบงแยกชนกลุมตาง ๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งชนกลุมนอยชาวแอฟริกันและชาวเม็กซิกันจํานวนมาก

ท่ีขาดโอกาสทางศึกษาและการประกอบอาชีพซ่ึงจะทําใหข้ันตอนการผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรม

ลาชาไป หลังจากการศึกษาของ Gordon เปนเวลายี่สิบหกปการผสมกลมกลืนทางโครงสรางก็ยังคง

เปนลักษณะเดิม 



12 

 

Michael Theunissen (อางถึงใน เกษม เพ็ญภินันท, 2552: 15) ไดกลาววา การรับรูและ

การดํารงอยูรวมกันของ สรรพสิ่งท่ีแตกตางกันอยางมีความเสมอภาคตอกัน โดยไมมีฝายใดสามารถมี

อํานาจควบคุมหรืออยูเหนืออีกฝายหนึ่ง หากมีเพียงแตความสัมพันธท่ีกําหนดการดํารงอยูรวมกัน โดย

ท่ีปจเจกชนหนึ่ง ๆ ดํารงอยูอยางเปนปจเจก ทามกลางปจเจกชนอ่ืน ๆ บนพ้ืนฐานท่ีวา “ความ

แตกตางคือความเสมอภาค” กลาวคือ ความสามารถท่ีจะธํารงรักษาความแตกตางของตนเองคือสิทธิ

และเสรีภาพทางสังคมท่ีแตละคนสามารถแสดงออกไดอยางเสมอภาคตอกันในทางวัฒนธรรม 

อัมรา พงศาพิชญ (2553: 168-169) ไดกลาวถึงรัฐบาลของสหรัฐอเมริกาวา ไดพยายาม

รวมกลุมชาติพันธตาง ๆ ใหเขาเปนอันหนึ่งเดียวกันในกระบวนการของการสรางชาติโดยสรางสํานึก

ของความเปน “คนอเมริกัน” ใหกับทุกคน ถึงแมจะมีบรรพบุรุษท่ีมาจากตางชาติตางภาษากัน ในทาง

ปฏิบัติแลวรัฐบาลอเมริกันสามารถสรางสํานึกของความเปนคนอเมริกันได แตไมสามารถแกปญหาชน

กลุมใหญ เพ่ือสังคมสวนรวมจะไดมีลักษณะรวมกัน และไมเกิดความขัดแยง 

การปรับตัวของกลุมชาติพันธมีหลายรูปแบบ เม่ือสถานการณเปลี่ยนไปความสัมพันธของ

กลุมชาติพันธจําเปนจะตองเปลี่ยน ทําใหเกิดการประเมินสถานการณและประเมินตัวเองอาจเห็นได

จากการท่ีบุคคลสรางเอกลักษณใหม หรือปรับความหมายของเอกลักษณเดิม ไมวาจะเปนรูปแบบใด

การปรับเปลี่ยนท่ีเกิดข้ึนจะถึงจุดสมดุลและทําใหเกิดเสถียรภาพไดพอสมควร ตัวอยางของการปรับตัว

คือ การผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรมชาติพันธุสองกลุม หรือการบูรณาการทางวัฒนธรรม โดยแตละ

กลุมชาติพันธุรักษาเอกลักษณของวัฒนธรรมของตนไว กรณีท่ีกลุมชาติพันธุหนึ่งอพยพเขามาใน

ดินแดนใหมท่ีมีกลุมชาติพันธุเดิมอยูแลว กลุมใหมอาจอพยพเขามาเปนคนงานหรือลูกจาง เปนชนชั้น

ลางของสังคม และคอยๆเลื่อนฐานะทางสังคมโดยการเปลี่ยนอาชีพหรือการเปลี่ยนฐานะทาง

เศรษฐกิจ จนในท่ีสุดก็เปนท่ียอมรับและถือวาเกิดการผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรมได บางครั้งการ

ปรับตัวของกลุมชาติพันธุไมเกิดข้ึนดวยเหตุผลวา วัฒนธรรมไมเขากัน เชน คนยิวในประเทศท่ีมี

วัฒนธรรมอาหรับ ซ่ึงผสมกลมกลืนไมไดดวยเหตุผลทางศาสนา แตก็มีลักษณะของการปรับตัว สามาร

อยูในสังคมเดียวกันไดโดยไมมีความขัดแยงรุนแรง และเกิดบูรณาการทางวัฒนธรรมได 

ชูศักด์ิ ภัทรกุลวณิชย (2552: 22-24) ไดกลาวถึงเสนทางของความหลากหลายทางวัฒนธรรม 

วามิใชเรื่องใหมท่ีเกิดข้ึนเพราะกระแสโลกาภิวัตนแตอยางใด สังคมหนึ่ง ๆ ไมวาจะในยุคสมัยใด ยอม

ประกอบดวยบุคคลหลายชาติ หลายวัฒนธรรม และหลายชนชั้นอยูแลว จนอาจพูดไดวาท่ีใดมีสังคมท่ี

นั่นยอมมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม สังคมกอนสมัยใหมยอมรับและไมปฏิเสธความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม แตท่ีสําคัญสังคมเหลานี้มองความหลากหลายทางวัฒนธรรมวาคือความแตกตางท่ีไม

เทาเทียมกัน (Hierarchical Diversity) ระหวางกลุมวัฒนธรรมตาง ๆ ในสังคม เชนสังคมระบบ

วรรณะ หรือสังคมภายใตระบบอาณานิคม คนในสังคมจะถูกกําหนดสถานะสูงตํ่าไวอยางชัดเจน และ

คนใน แตละกลุมก็มีวัฒนธรรมประจํากลุมท่ีชัดเจนอีกเชนกัน 
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มโนทัศนเรื่องของความหลากหลายในสังคมสมัยใหมและหลังสมัยใหม ต้ังอยูบนพ้ืนฐานท่ีตาง

กับสังคมกอนสมัยใหม กลาวคือความหลากหลายทางวัฒนธรรมนั้นตองควบคูไปกับความเสมอภาค

เทาเทียมกัน ความหลากหลายทางวัฒนธรรมท่ีพบในสังคมสมัยใหมสามารถแบงออกเปน 3 ลักษณะ

ดังนี้ 

1) หลอมรวมความหลากหลายเปนหนึ่ง (Homogeneity/Uniformity) แนวคิดน้ีจะพบเห็น

ในชวงรอยตอของสังคมจากกอนสมัยใหมสูสังคมสมัยใหม ดังกรณีของประเทศสหรัฐอเมริกา ในชวง

ศตวรรษท่ี 20 เม่ืออเมริกาเปดรับแรงงานจากชาติตาง ๆ เขาประเทศ เชนชาวไอริช เยอรมัน อิตา

เลียน ยุโรปตะวันออก คอทอลิก และยิว เฉพาะในชวงเวลาจาก ค.ศ. 1800-1920 อเมริกามีคนอพยพ

เขาประเทศรวมกันท้ังสิ้น 18 ลานคน ในป 1908 ชาวยิวอพยพจากอังกฤษนาม Israel Zangwill 

แตงบทละครชื่อ Melting Pot สหรัฐอเมริกาจึงเปนดินแดนท่ีหลอมละลายอัตลักษณอันหลากหลาย

ของคนตางชาติ ตางภาษา ตางวัฒนธรรม ใหกลายเปนหนึ่งเดียวมุงเนนกระบวนการใหกลุมชนเหลาน้ี

ปรับตัวเขาหาวัฒนธรรมอเมริกันโดยการละท้ิงวัฒนธรรมของตนเอง 

 2) ประนอมปรองดองความหลากหลาย (Diversity) แนวคิดนี้จะกอตัวหลังจากท่ีสังคม

สมัยใหมไดสรางหลักปกฐานไดม่ันคงแลว สามารถหลอมรวมความแตกตางใหกลายมาเปนหนึ่งเดียว

จนเกินพอดี จนตองหันมาเรียกรองใหยอมรับความหลากหลายของกลุมวัฒนธรรมตาง ๆ ไมวาจะใน

ดานชาติพันธุ เพศสถานะ (Gender) ตลอดจนชนชั้น 

 กระแสเรียกรองและตอสูเพ่ือสิทธิพลเมืองของคนกลุมนอย ตลอดจนการตอตานการเหยียด

ผิว ในโลกตะวันตกชวงกลางศตวรรษท่ี 20 เปนจุดเริ่มตนท่ีสําคัญของขบวนการเรียกรองใหเกิดการ

ยอมรับ “ความหลากหลายทางวัฒนธรรม” บนพ้ืนฐานของความเสทอภาค การยอมรับสิทธิทาง

วัฒนธรรมของคนกลุมนอย การเคลื่อนไหวเรียกรองความหลากหลายไดขยายตัวตอเนื่องจนกระท่ังป 

2001 องคการยูเนสโกไดประกาศ “ปฏิญญาสากลวาดวยความหลากหลายทางวัฒนธรรม” ท่ีเนนย้ํา

วา ความหลากหลายทางวัฒนธรรมเปนมรดกรวมกันของมนุษยชาติ ดังไดระบุไวอยางชัดเจนใน 

“มาตราท่ี 1 ความหลากหลายทางวัฒนธรรม มรดกรวมกันของมนุษยชาติ” วา 

 “ความหลากหลายทางวัฒนธรรมเปนสิ่งจําเปนตอมนุษย เฉกเชนเดียวกับท่ีความหลากหลาย

ทางชีวภาพจําเปนตอธรรมชาติ ดวยเหตุฉะนี้ ความหลากหลายทางวัฒนธรรมจึงถือเปนมรดกรวมกัน

ของมนุษยชาติ และควรไดรับการยอมรับตลอดจนการสนับสนุนอันจะยังประโยชนตอมนุษยท้ังใน

ปจจุบันและอนาคต” 

 ในสังคมไทยประมาณ 20 ปท่ีผานมาก็พบประเด็นความหลากหลายทางวัฒนธรรมท่ีมีการพูด

ถึง ถกเถียงจนกระท่ังแปรไปสูมาตรการท่ีเปนรูปธรรมมากข้ึน โดยเฉพาะในประเด็นอัตลักษณชาติ

พันธุและอัตลักษณวัฒนธรรมของกลุมชนตาง ๆ สังคมไทยเริ่มยอมรับการดํารงอยูของอัตลักษณ

วัฒนธรรมลานนา วัฒนธรรมลาว วัฒนธรรมจีน ตลอดจนวัฒนธรรมชนกลุมนอยอีกมากมายท่ีถูก

ละเลย 
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 3) ผสมผสานพันทาง (Hybridity) แนวคิดนี้มองอัตลักษณของกลุมวัฒนธรรมตาง ๆ วามิได

ชัดเจน ตายตัว และเปนหนึ่งเดียว แตผสมผสานและซอนทับกันอยู ลักษณะท้ัง 3 นี้ไมไดแยกขาดจาก

กันชัดเจน แตซอนทับกันอยู และความหลากหลายดังกลาวไมไดเกิดข้ึนและคลี่คลายในทุกสังคมใน

ชวงเวลาเดียวกัน 

 การเลือกตีความการยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมในกรอบแคบ ๆ และตายตัวท่ี

มองเห็นอัตลักษณวัฒนธรรมของกลุมตาง ๆ อยางหยุดนิ่ง กอใหเกิดแนวโนมท่ีจะมองกลุมวัฒนธรรม

ตาง ๆ แยกขาดจากกันชัดเจน ตางคนตางอยู กลายเปนรูปแบบการใชชีวิตเฉพาะกลุมท่ีอิงอยูกับอัต

ลักษณสําเร็จรูปทางวัฒนธรรม เปนเสมือน “บูติคทางวัฒนธรรม” (Cultural Boutique) ท่ีพรอม

สําหรับการ บริโภคอุปโภค การยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมจึงมีความหมายต้ืน ๆ อยูเพียง

เสื้อผา เครื่องประดับ ของตกแตงบานเรือน อาหารท่ีเชื่อกันวาเปนตัวแทนอัตลักษณวัฒนธรรมของ

กลุมนั้น ๆ  

 ดวยเหตุดังกลาวจึงมีความพยายามท่ีนิยามความหลากหลายทางวัฒนธรรมใหมโดยเสนอวา

ควรจะมองความหลากหลายในลักษณะผสมผสานแบบพันทาง (Hybridity) แนวคิดนี้จะปฏิเสธ

ความคิด ความเชื่อท่ีวา กลุมวัฒนธรรมตาง ๆ มีอัตลักษณอันเปนลักษณะเฉพาะกลุมติดตัวมาแต

กําเนิด หรือโดยธรรมชาติ โดยเห็นวาอัตลักษณเปนสิ่งประกอบทางสังคม เปนการเลือกคัด ตัด แตง 

เสริมและมีการเปลี่ยนสภาพอยูตลอดเวลาแนวคิดนี้จึงไมเชื่อวา ความเปนเกย ความเปนลานนา ความ

เปนไทย ความเปนลาว มีอยูเพียงหนึ่งเดียว หยุดนิ่งและขาดจากกันอยางชัดเจน 

 ประเวศ วะสี (2548 อางถึงใน สํานักงานวัฒนธรรมจังหวัด อุดรธานี) กลาววาศาสนาก็เปน

วัฒนธรรมรวม ศาสนาพุทธเปนวัฒนธรรมของคนไทยสวนหนึ่ง ศาสนาอิสลามก็เปนวัฒนธรรมของคน

ไทยอีกสวนหนึ่ง ประเทศไทยเปนท่ีอยูของคนไทยท่ีมีความหลากหลาย ทางเชื้อชาติ หลากหลาย

ศาสนา มีท้ังไทย จีน ญวน ลาว เขมร มอญ มาลายู ศาสนาก็มีท้ังพุทธ คริสต อิสลาม ฮินดู ซิกส 

ศาสนาจําเปนตองมีหลายศาสนา จะมีศาสนาเดียวไมไดเพราะวาศาสนาเกิดข้ึนในวัฒนธรรมตาง ๆ 

กันท่ีไดมีการเขาถึงความหลากหลายทางธรรมชาติ ความหลากหลายทางวัฒนธรรมยอมจะมีสันติสุข 

 ประเวศ วะสี (2548 อางถึงใน สํานักงานวัฒนธรรมจังหวัด อุดรธานี) กลาวถึงความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมเปนทรัพยากรท่ีมีคุณคา ความหลากหลายจะเกิดข้ึนไมไดถาไมมีการ

แลกเปลี่ยนทางวัฒนธรรม และจะแรกเปลี่ยนทางวัฒนธรรมไมไดถาไมมีความหลากหลาย ความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมเปนสมบัติท่ีแบงปนกันได และสามารถปรับปรุงสงกลับมาใหเจาของเดิม ยิ่ง

จะทําใหเกิดความม่ังค่ังมากยิ่งข้ึน สังคมใดท่ีขาดความหลากหลายทางวัฒนธรรม อาจจะไมสามารถท่ี

จะเผชิญความเปลี่ยนแปลงได แลวจะตองลมสลายไปในท่ีสุด ทุกศาสนาไมสามารถแยกศาสนาแยก

ออกจากการทํามาหากินออกจากชีวิต จากรัฐ จากการเมือง ศาสนา ขณะนี้กระแสของความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมท่ีเกิดข้ึนมาในแตละประเทศและไดรับ การตอบรับจากองคกรระหวาง
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ประเทศอยางยูเนสโก ในเรื่องตาง ๆ เชนเรื่องของการอนุรักษมรดกทางวัฒนธรรม การเคารพในสิทธิ

และความหลากหลายทางวัฒนธรรมของชุมชน 

 สํานักงานวัฒนธรรมจังหวัดอุดรธานี (2550) กลาววาองคกรยูเนสโก: UNESCO ไดให

ความสําคัญกับโลกท่ีสาม ซ่ึงเปนเสียงท่ีปราศจากคนฟง ซ่ึงนั่นคือท่ีมาของรายงานฉบับสําคัญท่ี

เรียกวา “McBride Report” พรอมกับสโลแกนท่ีวา “Many Voice, One World” รายงาน ฉบับน้ี

ตองการสงเสริมใหโลกมีแบบแผนของสิทธิของการสื่อสารท่ียอมรับและ เคารพในเรื่องความแตกตาง

ทางวัฒนธรรม หลังจากนั้นทางยูเนสโกก็มีประชุมหลายครั้งตามภูมิภาคตาง ๆ ท่ัวโลกเพ่ือเปนการ

แสดงใหเห็นถึงความสําคัญของการสื่อสารและรับฟงวัฒนธรรมของ เสียงตาง ๆ ตลอดจนตองการให

ระบบของการสื่อสารและวัฒนธรรมมีการปลดแอกตนเองออกจากอํานาจ (hegemony) ของโลก

ตะวันตก ยูเนสโกไดมีการประชุมเก่ียวกับดานนโยบายวัฒนธรรมข้ึนท่ีกรุงเม็กซิโก เม่ือป ค.ศ. 1982 

(พ.ศ. 2525) โดยในแถลงการณหลังประชุมไดมีการเนนใหเห็นถึงความสําคัญของความหลากหลาย 

ทางวัฒนธรรม “สวนใหญของแถลงการณไดใหประชาชนเนนถึงการ ตระหนักในอัตลักษณดาน

วัฒนธรรมของพวกเขา ตระหนักถึงลักษณะทางพหุนิยมดานวัฒนธรรม ตระหนักถึงสิทธิ์ในเรื่องของ

ความแตกตาง และรูจักเคารพวัฒนธรรมของคนอ่ืน รวมท้ังชนกลุมนอย” บทบาทของยูเนสโกตอการ

สงเสริมดังกลาวจึงเปนบทบาทท่ีเรียกวาขามพรหมแดนของชาติ (UNESCO as an international 

body) จะเห็นไดวายูเนสโกไดเปนองคกรระหวางประเทศองคกรแรกที ไดสงเสริมใหชาติตาง ๆ ได

เห็นความสําคัญในเรื่อง “การอยูรวมกันบนความแตกตางทางวัฒนธรรม” และ เนนวานี่คือหลักสากล

พ้ืนทางความเปนมนุษย 

 เจือจันทร จงสถิตอยู และรุงเรือง สุขาภิรมย (2550) ไดกลาววาโลกมีความเจริญมากข้ึน การ

คมนาคมมีความสะดวกสบายมากข้ึน การเคลื่อนยายคนและวัฒนธรรมจึงเกิดข้ึนมากข้ึนตามมาสิ่งนี้

ทําใหเกิดสังคมใหมท่ีเรียกวา สังคมพหุวัฒนธรรม (Cultural Pluralism) ซ่ึงเม่ือมีความหลากหลาย

วัฒนธรรมเกิดข้ึน ขอขัดแยงทางความคิดและความเชื่อระหวางคนในสังคมจึงมีมากข้ึนตามไปดวย 

เม่ือความเจริญทางดานเทคโนโลยีทางการสื่อสารมีมากข้ึนจนถึงยุโลกาภิวัตน (Globalization) ท่ีมี

ลักษณะ “ฉับไว กวางไกล ไรพรมแดน” การถายทอดขอมูลจากสังคมหนึ่งไปยังอีกสังคมหนึ่งทําได

งายและรวดเร็ว ซ่ึงสิ่งนี้มีอิทธิพลตอความเชื่อและพฤติกรรมของมนุษย ทําใหเกิดการปฏิสัมพันธทาง

วัฒนธรรม (Cultural Interaction) ของมนุษยในสังคมโลกมากข้ึนอยางหลีกเลี่ยงไมได นักวิชาการได

เสนอแนวคิดวา การปฏิสัมพันธทางวัฒนธรรมมีลักษณะท่ีสอดคลองและขัดแยง จึงมีความจําเปนท่ี

สังคมตองเลือกวิธีการเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมในหลายรูปแบบไดแก ปรับตัวทางวัฒนธรรม (Cultural 

Adaptation) การสังสรรคทางวัฒนธรรม (Acculturation) การผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรม 

(Cultural Assimilation) การบูรณาการทางวัฒนธรรม (Cultural Integration) และ ทวิลักษณทาง

วัฒนธรรม (Double Ethic Identity) จําเปนตองมีการพัฒนากระบวนการกลอมเกลาทางสังคมให

เหมาะสมกัลปบริบทของสังคม ท่ีเปลี่ยนแปลง 
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 นอกจากนั้น อมร พงศาพิชญ (2549: 6-21) ไดกลาวถึง การปฏิสัมพันธทางวัฒนธรรม 

(Cultural Integration) มีลักษณะท่ีสอดคลองและลักษณะท่ีขัดแยงและมีรายระเอียดท่ีแตกตางกัน 

ไดแก 

 1) การปรับตัว (Adaptation) การปรับตัวทางวัฒนธรรมหมายความถึงวัฒนธรรมในรูปวัตถุ 

และวัฒนธรรมท่ีไมใชวัตถุ ซ่ึงรวมถึงระบบความคิด ความเชื่อ วิถีชีวิตและพฤติกรรมของสมาชิกใน

สังคม 

 2) การสังสรรคทางวัฒนธรรม หรือ การผสมผสานทางวัฒนธรรม (Acculturation) และการ

ผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรม (Assimilation) 

 การสังสรรคทางวัฒนธรรม หรือ การผสมผสานทางวัฒนธรรม (Acculturation) นี้ใชเม่ือมี

ปฏิสัมพันธทางสังคมวัฒนธรรมระหวาง 2 กลุมคนท่ีมีสังคมวัฒนธรรมตางกัน และมีการรับวัฒนธรรม

ซ่ึงกันและกัน แตการผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรม (Assimilation) เปนกรณีสังคมวัฒนธรรมท่ีมี

ปฏิสัมพันธกันมีพลังงานไมเทากัน คนกลุมหนึ่งมีแนวโนมท่ีจะยอมรับวัฒนธรรมของอีกกลุมหนึ่ง กลุม

ท่ีวัฒนธรรมมีพลังนอย จะถูกผสมกลมกลืนเขาเปนสวนหนึ่งของกลุมท่ีวัฒนธรรมมีพลังมากกวา ใน

ขณะเดียวกันอาจมีการแรกเปลี่ยนกันก็ได สุดทายวัฒนธรรม 2 ชุดถูกผสมรวมกันเปนชุดเดียวกัน 

 3) การบูรณาการทางวัฒนธรรม (Cultural Integration) คือ การยอมรับความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรมและเอกลักษณของแตละวัฒนธรรมดวย ความสัมพันธทางวัฒนธรรม คือ การมี

วัฒนธรรมท่ีหลากหลายรวมกัน และไมไดมีการพยายามคลอบงําซ่ึงกันและกัน ถาปฏิสัมพันธระหวาง

กลุมชาติพันธุในสังคมสมัยใหมมีลักษณะยอมรับซ่ึงกันและกัน ยอมหมายความวาเกิดบูรณาการทาง

วัฒนธรรม บางครั้งใชคําวา “พหุวัฒนธรรม” (Cultural Pluralism)  

 4) ความขัดแยงทางวัฒนธรรม (Cultural Conflict) การแพรกระจายทางวัฒนธรรมและการ

สังสรรคทางวัฒนธรรม อาจสรางความขัดแยง ถาสมาชิกในกลุมไมยอมรับซ่ึงกันและกันโดยปกติกลุม

ชาติพันธุท่ีมีวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี ความเชื่อและภาษาพูดรวมกันมักจะไมมีความ

ขัดแยงทางวัฒนธรรม  

 วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล (pochanukul, 2551:ออนไลน) ไดกลาวถึงธรรมชาติของพหุวัฒนธรรม

วาบุคคลแตละคนจะเปนสวนหนึ่งของกลุมซ่ึงมีลักษณะวัฒนธรรมท่ี เปนของตนเอง และหลาย ๆ 

กลุมจะรวมตัวกันเปนสังคมใหญ การอยูรอดของกลุมเกิดจากการเห็นคุณคาของกระบวนการคิดและ

สัญลักษณท่ีเกิด จากการสรางของวัฒนธรรม ปจจัยทางศาสนา เชื้อชาติ อายุ เพศ ชนชั้นทางสังคม 

และการศึกษา จะเปนตัวสําคัญท่ีกําหนดเก่ียวกับความเชื่อ ความรูสึก และการกระทําของบุคคลใน

ลักษณะของการรวมกลุมตาง ๆ ของสังคมใหญ ยอมมีการประสานของกลุมตาง ๆ ในสังคม บุคคลแต

ละคนนอกจากจะเปนสวนหนึ่งของกลุมหนึ่งแลว ยังเปนสวนหนึ่งของกลุมอ่ืน ๆ ในขณะเดียวกันดวย 

ซ่ึงอาจมีลักษณะท่ีชัดเจนในกลุมหนึ่งและมีลักษณะท่ีนอยหรือไมมีเลยในอีกกลุมหนึ่ง 
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 อาทิตย วงศอทิติกุล (2553: ออนไลน) กลาววาพหุวัฒนธรรมมาจากความหลากหลาย ใน

ความเปนพลเมืองก็คือความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมักเก่ียวของกับ กระบวนการผสมผสาน

ทางวัฒนธรรม (assimilation) ท่ี ถูกนํามาใชในกระบวนการสรางชาติ โดยมีความพยายามท่ีจะสราง

ความเปนหน่ึงเดียวกันในวัฒนธรรมเดียวเชน ในประเทศไทยมีความพยายามใชสรางความเปนไทย มา

โดยตลอด หลังจากมีความใหชนกลุมนอยทางชาติพันธุและเชื้อชาติสงบลง มันเปนแนวคิดท่ีมุงหมาย

จะไปสูความรูสึกตระหนักการดํารงอยู และความเปนหนึ่งเดียวกันของสังคมท้ังหมด อันมีรากฐานอยู

บนความเขมแข็งของทุก ๆ สวน จากแนวคิดเชนนี้ ไดทําใหเกิดการปรับนโยบายครั้งใหญจาก การ

ผนวกรวม (assimilation) เปนการประสานรวม (integration) ซ่ึงถูกนําไปใชท้ังในอเมริกาและ

อังกฤษในลักษณะการยอมรับความแตกตางภายในเอกภาพเดียวกัน 

 นอกจากนี้เจือจันทร จงสถิตอยู และรุงเรือง สุขาภิรมย (2550) ไดกลาวถึงการพัฒนา

ประชาธิปไตยของสหพันธรัฐมาเลเซียซ่ึงเปนสังคมพหุวัฒนธรรม เชนเดียวกับประเทศไทย สหพันธรัฐ

มาเลเซีย ไดรับ เอกราชเปนประเทศในเครือจักรภพอังกฤษเม่ือ 31 สิงหาคม 2491 มีดินแดน 

329,847 ตารางกิโลเมตร แบงเปน 13 รัฐ และ 2 เขตปกครอง (Sabah และ Sarawak) มีประชากร

ประมาณ 27 ลานคน (ประมาณการ 2008) แบงเปนคนมาเลเซียหรือภูมิบุตร (Bumiputra) 65 % 

คนจีน 26 % คนอินเดีย 8 % ประชาชนนับถือศาสนาอิสลาม 60.3 % ศาสนาพุทธ 19.2 % ศาสนา

คริสต 9.1 % ฮินดู 6.3 % ขงจื้อและเตา 3% รัฐธรรมนูญมาเลเซียใหเสรีภาพในการนับถือศาสนา แต

คนเชื้อชาติมาเลเซียเปนคนมุสลิมโดยรัฐธรรมนูญ ในดานการศึกษามาเลเซียใหเสรีในการศึกษาแบบ

พหุวัฒนธรรมตามภาษาทองถ่ินและ เชื้อชาติ มีตัวเลขโรงเรียนจีนระดับมัธยมถึง 60 โรงเรียน สวน

การจัดการสอนในระดับมัธยมสามารถจัดการศึกษาวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรสอนภาษาใดก็

ได แตวิชาเคมี ฟสิกส และชีวะวิทยา ใหสอนเปนภาษาอังกฤษ สิ่งนี้ทําใหการศึกษาในวิชาแพทยและ

วิศวกรรมไมมีปญหาเรื่องภาษาท่ีแตกตาง กัน วิถีชีวิตของคนมาเลเซียยังดํารงความเปนครอบครัว

ใหญและมีความผูกพันในระบบ ครอบครัวสูง เนื่องจากเปนวัฒนธรรมของคนมุสลิม จีน และอินเดีย

อยูแลว ประกอบกับขอกําหนดทางศาสนาอิสลามทําใหคนมาเลเซียตองยึดม่ันในวิถีชีวิตของ ศาสนา 

โดยกําหนดเปนบรรทัดฐานของคนมาเลเซีย (Malaysian Norms) และมีการควบคุมโดยตํารวจ

ศาสนา สําหรับการพัฒนาประชาธิปไตยของมาเลเซียไมมีแผนงานท่ีชัดเจน มีเพียงการกําหนด

วิสัยทัศน 2020 ท่ีเขียนเม่ือป  ค.ศ. 1990 ซ่ึงเนนการรวมใจคนในชาติเปนหนึ่งเดียว แตผลการปฏิบัติ

รัฐบาลยังไมลดสิทธิพิเศษท่ีใหกับคนภูมิบุตร ยุทธศาสตรท่ีวางไวจึงไมไดผลจนถึงปจจุบัน และใน

ปจจุบันมีการเรียกรองสิทธิจากคนมาเลเซียเชื้อสายอินเดียซ่ึงแสดงวา การพัฒนาประชาธิปไตยใน

เรื่องการใหสิทธิเทาเทียมกันยังไมไดผล แตการพัฒนาดานฐานะทางเศรษฐกิจ การกระจายรายได 

และสภาพความอยูดีมีสุขในสังคมทําไดดี ดวยการนําหลักศาสนามาบังคับใชจนเปนวิถีชีวิต ทําให

สังคมมีความสุข 
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 พหุวัฒนธรรมในออสเตรเลีย (studyinaustralia.gov.au: ออนไลน) ยังคงไดรับประโยชน

จากโครงสรางประชากรท่ีเปนพหุวัฒนธรรม ซ่ึงนับวามีความหลากหลายท่ีสุดแหงหนึ่งของโลก ทําใหมี

แนวความคิด และวิถีชีวิตท่ีหลากหลายท่ีสุดแหงหนึ่งของโลก ทําใหมีแนวความคิด อาหารการกิน 

และวิถีชีวิตท่ีหลากหลายมาผสมผสานอยูดวยกันจากสํามะโนประชากรฉบับลาสุดพบวา รอยละ 23 

ของประชากรเปนผูท่ีเกิดในตางประเทศ และกวารอยละ 40 ของชาวออสเตรเลีย มีแหลงกําเนิดมา

จากวัฒนธรรมแบบผสมผสาน ทุก ๆ สี่นาที และแปดวินาที มีผูยายถ่ินฐานเขามาในออสเตรเลียหน่ึง

คน ชาวออสเตรเลียท่ีเกิดในตางประเทศหลายคน มาจากอิตาลีและกรีกในชวงหลังสงครามโลกครั้งท่ี

สอง แตผูยายถ่ินฐานเขาเมืองในยุคหลัง ๆ นั้น สวนใหญ มาจากนิวซีแลนดและอังกฤษ เชนเดียวกับ

จีน เวียดนาม แอฟริกา อินเดีย และอีกหลาย ๆ ประเทศ นอกจากนี้ ราวรอยละ  2.2 ของประชากร

แจงวาตนมีเชื้อสายชาวอะบอริจิ้น และสวนใหญอาศัยอยูในเขตปกครองนอรเทอรนเทอรริทอรี สวน

ชนพ้ืนเมืองกลุมอ่ืน ๆ ของออสเตรเลีย เชน ชาวเกาะ Torres Strait นั้น สวนใหญเปนชาวมาลานีเซีย 

และอาศัยอยูทางตอนเหนือของรัฐ ควีนสแลนด และตามเกาะตาง ๆ ในชองแคบทอเรส ซ่ึงต้ังอยู

ระหวาง เคปยอรคและปาปวนิวกินี 

 Pieterse (2001: 60) เห็นวาจุดออนของวัฒนธรรมกับการพัฒนา ก็คือการกลืนกลาย

วัฒนธรรม ซ่ึงถือเปนความผิดพลาดท่ีมุงปรับวัฒนธรรมใหเปนไปตาม โครงสราง (structure) ของรัฐ

และชาติ ทําใหเกิดการแตกแยก ดังนั้นจึงตองหันมาใหความสําคัญกับวัฒนธรรมทองถ่ินใหมากข้ึนอีก

ท้ัง Bidwai (2006: 29) ไดยกตัวอยางจากการศึกษาของ UNDP ประมาณกวา 900 ลานคนมีอคติ

ตอตานการพัฒนาท่ีมีผลกระทบตอวัฒนธรรมของตนเอง และในจํานวนนี้คนมากกวา 500 ลานคนได

ตอสูไมยอมรับหรือปรับวิถีชีวิต ศาสนา ภาษา 

 นิธิ เอียวศรีวงศ (2551) กลาววา ปจจุบัน ลักษณะพหุวัฒนธรรมในสังคมไทยมองเห็นได

เดนชัดข้ึน ซ่ึงนาจะมาจากงานวิชาการ ท่ีทําใหเรามองเห็นความเชื่อทางศาสนาท่ีแตกตาง มองเห็น

ภาษาท่ีแตกตาง ในกลุมนักวิชาการเห็นวาสังคมไทยจริง ๆ แลวเปนสังคมท่ีมีความหลากหลายมาก 

ดังท่ีมหาวิทยาลัยราชภัฏกาฬสินธุ (ศูนยภูไทศึกษา, 2550 ออนไลน) ไดกลาวถึงคัมภีรใบลานกับพหุ

วัฒนธรรมชาวภูไทวา นอกจากบทบาทของการแสดงความเสมอภาคระหวางเพศภาวะกับการจรรโลง

พุทธศาสนา และบทบาทคัมภีรใบลานกับการจัดระเบียบสังคมชาวภูไทแลว คัมภีรใบลานยังเปนสิ่ง

หนึ่งท่ีสะทอนถึงการผสมผสานความหลากหลายทางวัฒนธรรมในสังคมชาวภูไทไดเปนอยางดี ดังท่ี

ทราบกันท่ัวไปวา สังคมชาวภูไทบานกุดบอดมีคติความเชื่อท้ังในวิถีพุทธและผี ดังปรากฏศาสนาบุคคล 

ศาสนสถาน ศาสนธรรม และพิธีทางพุทธศาสนา ในขณะเดียวกันในชุมชนยังคงมีการนับถือผีตาง ๆ 

ท้ังผีใหคุณและใหโทษซ่ึงจะมีวิธีปฏิบัติท่ีแตกตาง กันออกไป พิธีกรรมท่ีโดดเดนเปนเอกลักษณของการ

นับถือผีนั้นคือพิธีเหยา จากการศึกษาบทบาทของคัมภีรใบลานกับความเปนพหุวัฒนธรรมชนชาวผูไท

โดยเฉพาะมิติทางวัฒนธรรมความเชื่อนั้น พบวา คัมภีรใบลานแมจะเปนเครื่องมือท่ีถูกประดิษฐสราง

ตามกรอบจารีตเดิม แตปจจุบันไดคลี่คลายบทบาทการใชงานเพ่ือใหเกิดความเหมาะสมกับความเปน
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พหุวัฒนธรรมของชุมชนมากข้ึน เชน การท่ีคัมภีรใบลานเปนตัวเชื่อมและเติมเต็มชองวาง ระหวาง

วัฒนธรรมพุทธและผี กลาวคือ การท่ีพระใชคัมภีรใบลานท่ีเปนบทสวดแตงแกเสียเคราะหหรือไลผี 

 สุวิไล เปรมศรีรัตน (2551: 2) กลาววาเอเชียอาคเนย เปนดินแดนท่ีมีความซับซอน

หลากหลายทางภาษาและชาติพันธุมากท่ีสุดแหงหนึ่งของโลก ประเทศไทยซ่ึงต้ังอยูใจกลางแผนดิน

เอเชียอาคเนย จึงเปนดินแดนท่ีประกอบดวยประชากรท่ีมีความหลากหลายทางดานภาษา วัฒนธรรม 

ชาติพันธุ เปนอยางมากในจํานวนประชากรมากกวา 60 ลานคนประกอบข้ึนจากกลุมชาติพันธุ ภาษา

ท้ังสิ้นถึงกวา 70 กลุม กระจายอยูในสวนตางๆของประเทศไทย 

 อานันท กาญจนพันธ (2551: 113) กลาวถึงคําวาพหุวัฒนธรรม มีความหมายใกลเคียงและ

ซอนทับกันอยู 2 คํา คือ Cultural Pluralism และ Multiculturalism ซ่ึงหมายถึงความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม (Cultural Diversity) ท่ีดํารงอยูรวมกันไดในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง (สุวิไล เปรมศรี

รัตน, 2551: 113 อางถึงใน อมรา พงศาพิชญ 2541 และ 2545) 

 สุวิไล เปรมศรีรัตน (2551: 115) กลาวถึง ลักษณะปญหาสังคมพหุวัฒนธรรมในสังคมไทยจะ

ปรากฏข้ึนอยางหลากหลาย ลักษณะแรก คือการเรียกรองสิทธิทางวัฒนธรรมของชนกลุมนอยในชาติ 

ลักษณะท่ีสองคือ ความขัดแยงกับวัฒนธรรมของกลุมชนทองถ่ินด้ังเดิมท่ีรุนแรงมากข้ึน เพราะการ

บังคับใชกฎหมาย การละเลยหรือมองไมเห็นความแตกตาง และความหลากหลายทางวัฒนธรรม 

ลักษณะท่ีสามคือ การเมืองท่ีเก่ียวกับอัตลักษณของคนพลัดถ่ิน ซ่ึงจะเก่ียวของกับสิทธิมนุษยชน การ

เคารพสิทธิของความเปนคนท่ีเทาเทียมกัน ลักษณะท่ีสี่ คือความขัดแยงและอคติเก่ียวกับวัฒนธรรมใน

ฐานะท่ีเปนวิถีชีวิต (Life Style) ท่ีแตกตางกัน เชน วัฒนธรรมยอยของกลุมคนตาง ๆ เชนวัฒนธรรม

ของเพศท่ีสาม จากสภาพปญหาของลักษณะพหุวัฒนธรรมในสังคมไทยดังกลาว จึงตองจะทําความ

เขาใจความหมายและความซับซอนของพหุวัฒนธรรมในประเด็นแรกคือ ความเขาใจพหุวัฒนธรรมใน

บริบททางประวัติศาสตรของปรากฏการณทางสังคม วัฒนธรรมและการตอสูทางการเมือง ประเด็นท่ี

สองคือ ความเขาใจทางพหุวัฒนธรรมในฐานะท่ีเปนมุมมองเก่ียวกับอัตลักษณและชาติพันธุ ประเด็นท่ี

สามคือ ความเขาใจพหุวัฒนธรรมฐานะท่ีเปนปฏิบัติการของการปรับความสัมพันธเชิงอํานาจ ระหวาง

กลุมชนท่ีมีวัฒนธรรมแตกตางกันเพ่ือสรางสังคมท่ียอมรับพหุวัฒนธรรมมากข้ึน และประเด็นท่ีสี่ ความ

เขาใจพหุวัฒนธรรมในฐานะท่ีเปนทฤษฏีการเมืองและนโยบายเก่ียวกับการเปนพลเมือง 

 จากขอมูลดังกลาว ทําใหเห็นคุณคา และมีการยอมรับพหุวัฒนธรรมกันอยางแพรหลายท้ัง

ตางประเทศ และในประเทศไทย เนื่องจากองคกรยูเนสโกไดมีนโยบายวัฒนธรรมท่ีชัดเจน เพ่ือให

ประชาชนไดตระหนักถึงสิทธิในเรื่องของความแตกตาง และการรูจักเคารพวัฒนธรรมของคนอ่ืน 

รวมท้ังชนกลุมนอย ซ่ึงพหุวัฒนธรรมไดทําใหเห็นคุณคาและมีการยอมรับความแตกตางของกันและกัน

ในสังคม แตละวัฒนธรรมตางก็มีคุณคาเปนของตนเอง มีคุณคาตอลูกหลาน มีการสืบทอดและอนุรักษ

วัฒนธรรมของตนสูเยาวชนรุนหลังตอไปดวยความภาคภูมิใจ 
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 บรรจง ฟารุงสาง (2551: 1-14) กลาวถึง พหุวัฒนธรรมกับปญหาดานการกระจายอํานาจ

ทางการศึกษาและการสงเสริมบทบาททางการศึกษาของชุมชนทองถ่ินวา ปจจุบันรัฐมุงสงเสริม

บทบาทของชุมชนใหมีบทบาทในการจัดการศึกษา ดังนั้นการศึกษาท้ังในและนอกระบบโรงเรียน 

การศึกษาสามัญ วิชาชีพ การเรียนศาสนาและระดับชั้นตองมีการสอดแทรกบทบาทของชุมชนในการ

มีสวนรวมในการปรับปรุงการจัดการศึกษาท้ังนี้เปนไปตามรัฐธรรมนูญฉบับปจจุบันท่ีสนับสนุนให

องคกรของทองถ่ินไดมีประสิทธิภาพท่ีจะจัดการศึกษาการศึกษาของรัฐ การศึกษาตามจารีตประเพณี 

การศึกษาเก่ียวกับภูมิปญญาทองถ่ิน และศีลธรรมอันดีของทองถ่ิน รวมท้ังการปฏิรูปทางการศึกษา

ตามแนวทางของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2543 ท่ีสนับสนุนบทบาทของชุมชนทองถ่ิน 

โดยเฉพาะในดานการองคการบริหารสวนทองถ่ินท่ีมีสิทธิจัดการศึกษาทองถ่ินของตนเอง (มาตรการ 

41 ในพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542) ดังนั้นการกระจายอํานาจทางการศึกษาเปนแนวทาง

หนึ่งสําหรับการแกไขปญหาทางการจัดการศึกษาทองถ่ินบวกกับในดานหลักสูตรการศึกษาท่ีไม

สอดคลองกับสภาพสังคมวัฒนธรรมการจัดบุคลากรการศึกษา การสนับสนุนใหทองถ่ินมีสวนรวมกับ

ทองถ่ินในการพัฒนาหลักสูตรการเรียนการสอน 

 อุทัย ปญญาโกญ (2547: 16) กลาววา การแบงวัฒนธรรมออกเปนวัฒนธรรมระดับชาติและ

ระดับทองถ่ิน บางชวงเวลาท่ีผานมา รัฐไทยโดยผูปกครองใชวัฒนธรรมสวนกลางและการพัฒนาเขา

ครอบงําชนบทและกลุมชาติพันธุอ่ืน เพ่ือใหเกิดการผสมกลมกลืน เพ่ือสรางเอกภาพในชาติ ซ่ึงทําให

วัฒนธรรมทองถ่ินหายไปเปนจํานวนมาก ประสบการณการพัฒนาท่ีลมเหลวในหลายประเทศรวมท้ัง

ประเทศไทยน้ัน ทําใหรวมกระบวนทัศนของการพัฒนาเปลี่ยนไป น่ันคือการพัฒนาศักยภาพของ

ชุมชนทุกดาน โดยเฉพาะการรื้อฟนวัฒนธรรมวัฒนธรรมของชุมชนทองถ่ิน ใหเปนเครื่องมือ เพ่ือสราง

ความเขมแข็งแกชุมชน ซ่ึงเปนการสานตอภูมิปญญาทองถ่ินแตด้ังเดิม เพ่ือนําไปสูการพ่ึงตนเอง 

 การทําความเขาใจอันดีตอกัน จึงควรเริ่มต้ังแตในวัยเด็กหรือวัยเรียน ซ่ึงเด็กจะมีโอกาสได

รูจักและพบปะสังสรรคกันเปนเวลานานในการใชชีวิตในโรงเรียน เพราะนักเรียนไดใชเวลาในโรงเรียน

ไดเรียนรู รูจักกัน เขาใจซ่ึงกันและกันไดเปนอยางดี ซ่ึงเปนการสรางความเปนเพ่ือน เปนพ้ืนฐานท่ีดี

ตอไปในอนาคตเม่ือเติบโตเปนผูใหญ และสามารถอยูรวมกันไดอยางมีความสุข โรงเรียนจึงเปน

สถานท่ีท่ีเปนศูนยรวมของคนตางชาติพันธุ ตางภาษา ตางศาสนาและตางวัฒนธรรม ดังท่ี แพร ศิริ

ศักด์ิดําเกิง (2550: 32) กลาววาโรงเรียนทําใหนักเรียนไดเรียนรูและเขาใจความแตกตาง ตางคนตาง

เรียนรูและซึมซับความเขาใจกันโดยอัตโนมัติ 

 นอกจากนี้อมรวิชช นาครทรรพ (2549: 4-5) ไดมองเห็นความสําคัญ สําหรับสังคมไทยวา 

ความขัดแยงทางวัฒนธรรมนั้นไมใชปญหาท่ีเลื่อนลอยอีกตอไป และในความพยายามสงเสริมพหุ

วัฒนธรรมศึกษาเพ่ือสรางสมานฉันทในสังคมระยะยาวนั้น คงตองเริ่มมาจากการยอมรับ “พหุ

วัฒนธรรมศึกษา” 
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 อุทัย ปญญาโกญ (2547: 17) ไดกลาววา การพัฒนามีเปาหมายสูงสุดคือ การเสริมสราง

ความสัมพันธท่ีสมดุลและยั่งยืน ระหวางมนุษยกับมนุษย มนุษยกับสภาพแวดลอมและธรรมชาติ 

องคการสหประชาชาติไดประกาศให พ.ศ. 2531-2540 เปนทศวรรษโลกเพ่ือการพัฒนาวัฒนธรรม 

ประเทศไทยไดสนองเจตนารมณ โดยประกาศใหมีการรณรงค และสืบสานวัฒนธรรมไทย ในป พ.ศ. 

2537-2540 ซ่ึงยังผลใหทุกคนในชาติ เกิดการต่ืนตัว ในอันท่ีจะรวมแรงรวมใจกันท่ีจําธํารงวัฒนธรรม

มากข้ึน และเพ่ือใหเกิดการสานตอ รัฐบาลไดประกาศใหชวงป พ.ศ. 2541-2550 เปนวาระแหงชาติ 

วาดวยทศวรรษสืบสานวัฒนธรรม มีจุดมุงหมายสําคัญกลาวคือ เพ่ือสืบสานพระราชปณิธานของ

สมเด็จพระเจาอยูหัวและสมเด็จพระนางเจาสิริกิติพระบรมราชินีนาถ ท่ีทรงใชมิติทางวัฒนธรรมเพ่ือ

การพัฒนา ท้ังนี้เพ่ือเสริมสรางการใชมิติทางวัฒนธรรมในการพัฒนา จึงพัฒนาโดยการสรางและ

จรรโลงจิตสํานึกทางวัฒนธรรมของประชาชน 

 ปจจุบันนโยบายของรัฐไดสนับสนุนใหจัดการศึกษาท่ีตรงกับความตองการของประชาชนไม

ขัดกับวิถีชีวิตอัตลักษณของพ้ืนท่ีคํานึงเรื่องการอยูรวมกันของคนทุกเชื้อชาติศาสนารัฐบาลยาม

สงเสริมองคกรตาง ๆ ของกระทรวงศึกษาธิการ ใหมีบทบาทตอการจัดการศึกษาของชุมชนทองถ่ิน 

เชน กรมอาชีวศึกษามีบทบาทในการสงเสริมโครงการหนึ่งผลิตภัณฑหนึ่งตําบลโครงการอาหารฮาลาล 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2548: 1-4 อางถึงใน บรรจง ฟารุงสาง, 2551: 1-14) 

 อมรา พงศาพิชญ (2549: 19-20) ไดกลาวถึง ความคิดเรื่องบูรณาการทางวัฒนธรรม คือ การ

ยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมและเอกลักษณของแตละวัฒนธรรมดวยความสัมพันธทาง

วัฒนธรรม คือ การมีวัฒนธรรมท่ีหลากหลายรวมกันและไมไดมีการพยายามครอบงําซ่ึงกันและกัน ใน

สังคมปจจุบันเม่ือเกิดรัฐประเทศ และพบวา มีกลุมชาติพันธุหลายกลุมต้ังถ่ินฐานอยูภายในเขตของรัฐ

ประเทศ ถาปฏิสัมพันธระหวางกลุมชาติพันธุในสังคมสมัยใหมมีลักษณะยอมรับซ่ึงกันและกัน ยอม

หมายความวาเกิดบูรณาการทางวัฒนธรรม บางครั้งใชคําวา “พหุวัฒนธรรม” (Cultural Pluralism) 

คือรัฐประเทศท่ีมีหลายวัฒนธรรม ประเทศท่ีเกิดใหมมักจะเปนรัฐท่ีเปนพหุวัฒนธรรม เพราะประเทศ

เหลานี้ เ กิดข้ึนภายหลังการอพยพเคลื่อนยายของกลุมชาติพันธุ  เชน ประเทศสหรัฐอเมริกา 

ออสเตรเลีย และนิวซีแลนด คือตัวอยางรัฐประเทศท่ียอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรม และ

ประเทศสิงคโปรและมาเลเซียก็ประกาศตนเองเปนประเทศพหุวัฒนธรรม เพราะหลังจากไดรับเอก

ราชจากอังกฤษไดมีการยอมรับความแตกตางของกลุมชาติพันธุและไดกําหนดนโยบายท่ีชัดเจน

เก่ียวกับเรื่องนี้ การยอมรับพหุวัฒนธรรม หมายความวากฎหมายและกฎระเบียบท่ีใชในการบริหาร

หรือการจัดการมีลักษณะไมเครงครัด เปดโอกาสใหมีทางเลือกในการปฏิบัติการโดยไมมีวัฒนธรรม

หนึ่งครอบงํา (Dominant Culture) และวัฒนธรรมอ่ืนครอบงํา (Subordinate Culture)  

 นอกจากนั้น วิชช จีระแพทย (2553: ออนไลน) ไดกลาววาในป ค.ศ. 1966 

กระทรวงมหาดไทยของประเทศอังกฤษ ไดประกาศเปนครั้งแรกในการเปลี่ยนนโยบายผสมกลมกลืน

มาเปนนโยบายพหุวัฒนธรรม และไดกลาวถึงนโยบายพหุวัฒนธรรมโดยใชคําวา “บูรณาการ” 
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(integration) ดังนี้ คําวา บูรณาการเปนคําท่ีมีความหมายกวางมาก ตาไมไดหมายรวมไปถึงวาการท่ี 

ชนกลุมนอยตองสูญเสียซ่ึงเอกลักษณของชาติและวัฒนธรรม ประเทศอังกฤษไมตองการเบาหลอม (a 

melting pot) ท่ีจะผลิตทุกคนออกมาใหเหมือนกัน แตตองการใหความหมายของคํานี้วาเปนการ

ผสมผสานทางวัฒนธรรมท่ียืดหยุน และหมายถึงโอกาสท่ีเทาเทียมกันรวมถึงการมีความแตกตาง

หลากหลายทางวัฒนธรรมในบรรยากาศท่ีเปนท่ียอมรับซ่ึงกันและกัน 

 บันฑิตย สะมะอุน และคณะ (2549: 18-19) กลาวถึงแนวคิดสังคมไทยกับพหุวัฒนธรรมวา 

ประเทศไทยและประเทศตาง ๆ มีกลุมชาติพันธุหลายกลุมอาศัยอยูภายในประเทศ กลุมชาติพันธุท่ี

เรียกวาเปนชนกลุมใหญ และกลุมชาติพันธุท่ีไมไดมีอํานาจในการปกครองประเทศคือชนกลุมนอย 

สังคมไทยนั้นจัดวาเปนสังคมพหุวัฒนธรรม หรือสังคมท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม ซ่ึงความ

หลากหลายนี้คลอบคลุมถึงเรื่องชาติพันธุ ภาษา ความเปนอยู วิถีชีวิต ศาสนาความเชื่อ เทาท่ีผานมา

ปญหาเรื่องชนกลุมนอย และชนกลุมใหญในประเทศมีนอย คนไทยจึงใหความสําคัญกับการศึกษาเรื่อง

กลุมชาติพันธุนอยมาก ความสัมพันธระหวางชนกลุมนอยและชนกลุมใหญนี้อาจแบงไดเปน 2 

ลักษณะ คือลักษณะท่ีกลุมนอยและชนกลุมใหญพอท่ีจะมีความสัมพันธเขากันได เพราะชนกลุมนอยมี

ความรูสึกวาตนเปนสวนหนึ่งของสังคมใหญ อาจมีปญหาบางแตก็ไมใชปญหาใหญ กับลักษณะท่ีกลุม

นอยและชนกลุมใหญมีความสัมพันธท่ีเขากันได และเปนปฏิปกษตอกันโดยเปดเผย ซ่ึงเกิดข้ึน เม่ือชน

กลุมนอยมีความรูสึกวาถูกชนกลุมใหญกีดกันและดูถูก ทําใหไมมีสํานึกของการเปนสวนหนึ่งของสังคม

ใหญ เชน กลุมแบงแยกดินแดน (separatist group) และกลุมกอการราย (terrorist group) ท้ังนี้

ความเขากันไดหรือไมได ข้ึนอยูกับปจจัยตาง ๆ ทางดานวัฒนธรรม การเมืองและเศรษฐกิจ รวมท้ัง

ประวัติความเปนมาของคนสองกลุมท่ีสัมพันธกัน และยังรวมไปถึงนโยบายของรัฐบาลแตละยุคดวย 

 นอกจากนี้แลวศูนยภูไทศึกษา (2550: ออนไลน) ไดกลาวถึงคัมภีรใบลานกับพหุวัฒนธรรม

ชาวผูไทวา นากจากบทบาทของการแสดงความเสมอภาคระหวาง เพศภาวะ กับการจรรโลงพุทธ

ศาสนา และบทบาทคัมภีรใบลานกับการจัดระเบียบสังคมชาวผูไทแลว คัมภีรใบลานยังเปนสิ่งหนึ่งท่ี

สะทอนถึงการผสมผสานความหลากหลายทางวัฒนธรรมในสังคมชาวผูไทไดเปนอยางดี ดังท่ีทราบกัน

ท่ัวไปวา สังคมชาวผูไทบานกุดบอดมีคติความเชื่อท้ังในวิถีพุทธและผี ดังปรากฏ ศาสนาบุคคล ศาสน

สถาน ศาสนธรรม และพิธีทางพุทธศาสนา ในขณะเดียวกันในชุมชนยังคงมีการนับถือผีตาง ๆ ท้ังผีให

คุณและใหโทษซ่ึงจะมีวิธีปฏิบัติท่ีแตกตาง กันออกไป พิธีกรรมท่ีโดดเดนเปนเอกลักษณของการนับถือ

ผีนั้นคือพิธีเหยา จากการศึกษาบทบาทของคัมภีรใบลานกับความเปนพหุวัฒนธรรมชนชาวภูไท

โดยเฉพาะมิติทางวัฒนธรรมความเชื่อนั้น พบวา คัมภีรใบลานแมจะเปนเครื่องมือท่ีถูกประดิษฐสราง

ตามกรอบจารีตเดิม แตปจจุบันไดคลี่คลายบทบาทการใชงานเพ่ือใหเกิดความเหมาะสมกับความเปน

พหุวัฒนธรรมของชุมชนมากข้ึน เชน การท่ีคัมภีรใบลานเปนตัวเชื่อมและเติมเต็มชองวาง ระหวาง

วัฒนธรรมพุทธและผี กลาวคือ การท่ีพระใชคัมภีรใบลานท่ีเปนบทสวดแตงแกเสียเคราะหไลผี ซ่ึง

สะทอนใหเห็นวา คัมภีรใบลานไดถูกประดิษฐสรางข้ึน และมีการผลิตซํ้าอยางมีสีสันควบคูกับการ
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เคลื่อนไหวทางประวัติศาสตรของสังคมชาวผูไทบานกุดบอด จากอดีตเลื่อยมาจนถึงปจจุบัน คัมภีร

ใบลานเปนสิ่งเชื่อมรอยบทบาทสังคมในมิติตาง ๆ ในวิถีพหุวัฒนธรรมของชุมชนชาวผูไทท่ีควรถูกจัด

กระทํา ท้ังการอนุรักษ สืบทอด จัดการองคความรู และเผยแผอยางเขาใจและเห็นคุณคาอยางจริงจัง

ตอไป 

2.1.3 ความหมายของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม  

Banks (2007) ไดกลาวถึง การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมนั้น เปนแนวคิด เปนความเคลื่อนไหว

ในการปฏิรูปการศึกษาและเปนกระบวนการ คือ การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เปนแนวคิดท่ีวา ผูเรียน

ทุกคนไมจํากัดเพศ ชนชั้นทางสังคม ชาติพันธุ เชื้อชาติ และวัฒนธรรม ควรมีโอกาสและมีความเสมอ

ภาคในการศึกษา ขณะเดียวกัน ผูเรียนท่ีมีขอจํากัดทางคุณลักษณะ ดังนั้น ตองมีโอกาสท่ีดีกวา ใน

การศึกษาแทนการถูกจํากัดหรือถูกกีดกันจากผู เรียนท่ีเปนชนกลุมอ่ืน หรือมีคุณลักษณะทาง

วัฒนธรรมท่ีแตกตางกัน และสําหรับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมท่ีเปนความเคลื่อนไหวในการปฏิรูป

นั้น คือ ความพยายามในการเปลี่ยนแปลงโรงเรียน สถาบันการศึกษา เพ่ือใหผูเรียนจากทุกชนชั้น ทุก

เพศ ทุกชาติพันธุ ทุกภาษาและทุกกลุมวัฒนธรรม มีความเสมอภาคทางการเรียน การศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรมยังเก่ียวของกับความเปลี่ยนแปลงในโรงเรียนท้ังหมดและสภาพแวดลอมทางการศึกษาไมใช

เพียงแตการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรอยางเดียว ในขณะท่ีการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เปนกระบวนการ

นั้น เปาหมายไมเคยไดรับความตระหนักอยางเต็มท่ี 

Bennett (1995) ไดใหความหมายของพหุวัฒนธรรมทางการศึกษาไววา เปนแนวทางการ

เรียนการสอนท่ีมีพ้ืนฐานมาจากคํานิยมประชาธิปไตย ความเชื่อ และเพ่ือสงเสริมพหุวัฒนธรรมภายใน

สังคมท่ีมีความแตกตางทางวัฒนธรรมและโลกท่ีเชื่อมโยงกันโดยมีองคประกอบ 4 ดาน คือ การ

เคลื่อนไหวไปสูความเสมอภาค แนวทางหลักสูตรพหุวัฒนธรรม กระบวนการไปสูพหุวัฒนธรรม และ

ความตกลงตอสูกับความลําเอียงและการเหยียดหยาม ซ่ึงพหุวัฒนธรรมมีความหมายใน 4 มิติท่ีมี

ความสัมพันธกัน ดังนี้ 

1. การเคลื่อนไหว (movement) เปนการมุงสูความเสมอภาคของโอกาสทางการศึกษาและ

ความเสมอภาคในกลุมเด็กเยาวชน ชนกลุมนอย และผูดอยโอกาสมีจุดมุงหมายไปสูการเปลี่ยนแปลง

สภาพแวดลอมของโรงเรียน ดานหลักสูตรท่ีแฝงไปดวยทัศนคติผูสอน กลุมนักเรียน วิธีการสอน 

นโยบาย ชุมชน และบรรยากาศในหองเรียน 

2. แนวทางหลักสูตร (curriculum approach) พัฒนาความรูและความเขาใจใจความ

แตกตางทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร การกอต้ังกลุมชาติพันธุ และความเจริญรุงเรืองในอดีต 

โดยมุงเนนถึงชนกลุมนอย และชนกลุมใหญรวมถึงความเสมอภาค 

3. กระบวนการ (process)  คือ การท่ีบุคคลมีความสามารถหลายวัฒนธรรม โดยมีการรับรู 

ประเมิน ความเชื่อ และการกระทํา มีความเขาใจและมีความรูในการตอรองกับความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม และภายในชาติเดียวกัน ซ่ึงแสดงใหเห็นวาปจเจกบุคคลสามารถเปนพหุวัฒนธรรมได 
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4. ขอตกลง (commitment) เปนการตอสูทางเชื้อชาติ เพศ และการเขาขางและการเหยียด

หยาม ผานทางความเขาใจ ทัศนคติและทักษะปฏิบัติทางสังคม 

ดังนั้นจึงสรุปไดวา การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมจึงหมายถึง การศึกษาเพ่ือสรางความเสมอ

ภาคและนําไปสูการศึกษาท่ีมีมาตรฐานบนพ้ืนฐานของความแตกตาง เพศ ชนชั้นทางสังคม ชาติพันธุ 

เชือ้ชาติ และวัฒนธรรม 

 

2.2 ความสําคัญของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 
การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมไดใหความสําคัญกับความเสมอภาคและคุณภาพการศึกษาใน

กระแสโลกาภิวัตน โดยมีปจจัยท่ีสนับสนุนใหเกิดการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมดังนี้ คือ 

1. แบบทดสอบ : ความหมายสําหรับความยุติธรรมในสังคมสหรัฐอเมริกา 

จากกฎหมายท่ีวา “no child left behind” ของประเทศสหรัฐอเมริกาท่ีริเริ่มการทดสอบ

และการวัดประเมินผล เนนการทดสอบ มาตรฐาน และความนาเชื่อถือ ทําใหผูสอนจํากัดการสอน 

เพศ ทักษะ พ้ืนฐาน คือ การอาน การเขียน และคณิตศาสตร โรงเรียนสวนใหญเนนการเตรียมการ

ทดสอบ แทนการเรียนการสอน การท่ีรัฐบาลเนนทักษะพ้ืนฐาน และการทดสอบแทนการใหการศึกษา

ท่ัวไปท่ีทําใหผูเรียนใชในชีวิตประจําวัน และรูหนาท่ีของตนเองในสังคมพหุวัฒนธรรม แมวาผูเรียน

ตองการทักษะพ้ืนฐาน ทางการอานออกเขียนได การนับเลขได แตผูเรียนมีความตองการ ความรู 

ทักษะ และคานิยม ท่ีทําใหพวกเราสามารถดํารงชีวิต มีปฏิสัมพันธและการตัดสินใจ เยี่ยงกับพลเมือง

อ่ืนท่ีมีความแตกตางทางเชื้อชาติ ชาติพันธุ วัฒนธรรม ภาษาและศาสนา 

 สถาบันการศึกษาจะตองสอนปญหาความยุติธรรมทางสังคมรวมกับการสอนทักษะพ้ืนฐาน 

การสอนเรื่องความยุติธรรมทางสังคม มีความสําคัญเพราะวิกฤตการณท่ีประเทศสหรัฐอเมริกาและ

ประเทศอ่ืนๆในโลกกําลังประสบอยู การศึกษาเนนแคผลสัมฤทธิ์และการทดสอบจึงไมใชเปนการ

เตรียมผูเรียนสูความเปนพลเมืองท่ีมีประสิทธิภาพอยางเดียว แตจะตองมีความรูความเขาใจเก่ียวกับ

สังคมดวย ดังนั้นผูเรียนควรไดรับความรูในเชิงสะทอนคิด ศีลธรรม ความชวยเหลือกันและมีความคิด 

เพราะปญหาสําคัญท่ีเกิดในโลกไมไดเกิดจาการท่ีประชาชนอานไมออก เขียนไมได คนในโลกท่ีมีความ

แตกตางทางวัฒนธรรม เชื้อชาติ ศาสนา และชาติพันธุ ท่ีไมสามารถเขากันไดและทํางานรวมกันไดใน

การแกปญหา เชน โลกรอน โรคเอดส เปนตน 

2. การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม : ความเคลื่อนไหวทางการปฏิรูปนานาชาติ 

ต้ังแตสงครามโลกครั้งท่ี2 เปนตนมา มีผูอพยพมาต้ังถ่ินฐานในสหราชอาณาจักรและทวีป

ยุโรป รวมถึง ฝรั่งเศส เนเธอแลนด เยอรมนี สวีเดนและสวิสเซอรแลนด ผูอพยพเหลานี้ ไดแก ชาวเอ

เซียน ชาวอินเดียตะวันตกในอังกฤษและแอฟริกาทางเหนือ ชาวอินโดนีเซยในฝรั่งเศส ซ่ึงลวนมาจาก

อาณานิคม ผูอพยพชาวยุโรปตะวันออกและทางใต ต้ังถ่ินฐานในชาติยุโรปทางเหนือและทางตะวันตก
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เปนจํานวนมาก ประชากรอพยพและกลุมชาติพันธุไดเพ่ิมจํานวนอยางรวดเร็ว ในออสเตรเลียและ

แคนาดา ต้ังแตสงครามโลกครั้งท่ี2 

 กลุมอพยพสวนใหญและกลุมชาติพันธุในยุโรป ออสเตรเลียและแคนาดา ประสบปญหา

เชนเดียวกันกับผูอพยพไปอยูในสหรัฐอเมริกา กลุมชนเหลานี้ ไดแก ชาวจาไมกาในประเทศอังกฤษ 

ชาวอัลจีเรียในประเทศฝรั่งเศส และชาวอบอริจินสในประเทศออสเตรเลียตางประสบปญหา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในโรงเรียน ซ่ึงเปนความลําเอียง ความแบงแยกในการศึกษาและสังคม รวมถึง

ปญหาดานสิทธิมนุษยชนดวย สหราชอาณาจักร ชาติตางๆในทวีปยุโรป ออสเตรเลียและแคนาดา ได

นําโปรแกรมเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ในกลุมชาติพันธุ และนักเรียนอพยพเพ่ือชวยผูเรียนและผูสอนพัฒนา

ทัศนคติเชิงบวกตอความแตกตางในเชื้อชาติ วัฒนธรรม ชาติพันธุและภาษา 

 นอกจากนี้ Bennett (1995) ยังไดใหความสําคัญของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมไว ดังนี้ คือ 

1. ความตองการสูความเปนเลิศและความเสมอภาคทางการศึกษา ซ่ึงในศตวรรษท่ี 20 

ประเทศสหรัฐอเมริกามีการปฏิรูปทางการศึกษา จนกระท่ังมาจนถึงกลางทศวรรษ 1980 มีเปาหมาย

เพ่ือความเปนเลิศทางการศึกษา อยางไรก็ตาม รายงานจากการปฏิรูปดังกลาวไมไดตระหนักวา ความ

เปนเลิศทางการศึกษาไมอาจบรรลุไดถาปราศจากความเสมอภาคทางการศึกษา หมายถึง โอกาสเทา

เทียมกันสําหรับผูเรียนทุกคนในการพัฒนาศักยภาพของตนเองไดอยางเต็มท่ี ดังเห็นไดวาในชวงเวลา

ดังกลาวมีจํานวนผูเรียนสอบตก และมีจํานวนนักศึกษาระดับอุดมศึกษาลดลง เพราะรัฐบาลขาดความ

สนใจในการใหการศึกษาแกชนกลุมนอยและผูมีฐานะยากจน แมวาเปาหมายการศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรมเพ่ือพัฒนาสติปญญา สังคม บุคลิกภาพของผูเรียนไปสูศักยภาพสูงสุดคลายกับเปาหมาย

ของการศึกษาเพ่ือความเปนเลิศ ข้ึนอยูความรู ครูผูสอน ทัศนคติ พฤติกรรมวาผูสอนสามารถจัด

โอกาสความเสมอภาคในการเรียนรู การเปลี่ยนแปลงของหลักสูตรวัฒนธรรมเชิงเด่ียวและชวยให

ผูเรียนทุกคนกลายเปนพหุวัฒนธรรมเพ่ิมข้ึน ดังนั้น ปญหาเรื่องกลุมชาติพันธุควรไดรับการบรรลุไวใน

หลักสูตรของการศึกษาดวย รวมถึงกลุมผูมีความบกพรองทางรางกายและสุขภาพ และผูมีความ

ตองการจําเปนพิเศษ แตยังขาดผูสอนท่ีมีความรูความสามารถในดานดังกลาว การศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรมสรางความเปนเลิศทางการศึกษา โดยการสรางความรูเก่ียวกับกลุมชาติพันธุตางๆและ

แนวคิดเก่ียวกับชาติรัฐไวในหลักสูตร จากหลักสูตรด้ังเดิมท่ีมุงเสนอความไมถูกตอง และการละเวนท่ี

กลาวถึงสภาพชีวิตของกลุมชาติพันธุท้ังหลายท่ีอยูรวมกันในสังคมและชาติรัฐ 

2. ความเปนตัวตนของสังคมชาติพันธุหลายกลุม สําหรับสถานศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมนั้นการ

ประกอบดานพหุสังคมมากกวาสังคมวัฒนธรรมเชิงเด่ียวดังท่ีเคยมีอยู สถานศึกษาท่ีมีปรัชญาพหุ

วัฒนธรรมเปนตัวแทนเชื่อมโยงระหวางการดูดกลืนวัฒนธรรมและการแยกตัวของวัฒนธรรมกลุมชาติ

พันธุ มุงหวังในการสวนประกอบของวัฒนธรรมท่ีมีมากอน ซ่ึงมีความจําเปนตอความเปนอยูทางสังคม 

เชน สหรัฐอเมริกาเกิดมาจากรัฐชาติของผูอพยพ โดยไมไดคํานึงถึงชนเผาด้ังเดิม เชน อมริกันอินเดียน
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และชาวฮีสปานิก ดังนั้น สถานศึกษาควรใหการศึกษาแกประชาชนเชิงพหุวัฒนธรรม โดยระบุความ

คาดหวังในการเรียนและพฤติกรรมระดับพ้ืนฐาน สําหรับผูเรียนแมวาจะมีความลําเอียงเกิดข้ึนก็ตาม 

3. ความปรากฏของโลกท่ีเชื่อมโยงกัน สถานการณปญหาท่ีเกิดข้ึนในโลกปจจุบันไดแก 

สิ่งแวดลอม ความยากจน ความอดยาก โรคเอดสและอ่ืนๆ การแกปญหาตองอาศัยความรวมมือระดับ

โลก ท่ีตองการผูมีความรูความเขาใจเก่ียวกับวัฒนธรรมขามชาติ ดังนั้น จึงควรสอนผูเรียนเก่ียวกับ

ภาวะของโลก และพัฒนาหนาท่ีความรับผิดชอบของพลเมืองโลก 

4. ความเสมอภาคและคํานิยมประชาธิปไตย ในการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมไดเสนอความจริง

ท่ีเปนสังคมแหงเชื้อชาติ ดังเชน ประวัติเก่ียวกับชนผิวขาว เปนชนชั้นผูนําท่ีมีบทบาทในความคิดและ

การปฏิบัติ เพ่ือพัฒนาความเขาใจของคนในชาติใหมีความรูท่ีถูกตอง การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมชวย

ใหเกิดความเขาใจมากข้ึน 

 ดังนั้นแนวคิดประชาธิปไตย จึงเปนหัวใจสําคัญของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เชนการตอสู

เพ่ือสิทธิของชนกลุมนอยในสังคมท่ีใชกฎหมายของคนสวนใหญ สิทธิในการแยกตัวและขอกําจัดใน

การแสดงความคิดเห็น พหุวัฒนธรรมในหองเรียนเสริมสรางอิสรภาพทางการแสดงออก การคนหา

ความจริงและการคิดวิเคราะหบนเหตุผลและความเปนธรรม 

 

2.2.1 โครงสรางทางสังคมกับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

 การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองศึกษาเก่ียวกับโครงสรางทางสังคม 

(social structure) ซ่ึงหมายถึงหนวยงานตางๆของกลุมหรือสังคมท่ีมีความเก่ียวพันกับสวนอ่ืนๆ

โครงสรางของสังคมประกอบดวยสวนตางๆดังนี้ คือ 

1.สถานภาพ (status) หมายถึง ตําแหนงทางสังคมของคนในกลุมหรือสังคม เชน ผูชาย นัก

กฎหมาย หรือพอ เปนตน สถานภาพแบงได 2แบบคือ สถานภาพโดยกําเนิด (ascribed status) เปน

สถานภาพท่ีติดตัวมาต้ังแตเกิด ไดแก เพศ เชื้อชาติ และสถานภาพโดยความสามารถ (achieved 

status) เปนสถานภาพท่ีไดหลังจากเกิด จากความสามารถและการแขงขันของคนในสังคม เชน 

ตําแหนงตางๆระดับกรศึกษา 

 2.บทบาท (role) หมายถึง พฤติกรรมท่ีคนในสังคมตองทําตามสถานภาพในกลุมหรือสังคม

ทุกสังคมจะมีบทบาทใหทุกคนปฏิบัติตามแตละสถานภาพ หรืออาจเรียกวา บทบาทท่ีคาดหวัง (role 

expectation)  แตในชีวิตจริงทุกคนอาจไมไดปฏิบัติตามบทบาทท่ีสังคมกําหนดไว เพราะตองปรับตัว

ใหสอดคลองกับสถานการณ โดยเรียกบทบาทแบบนี้วา บทบาทท่ีกระทําจริง (role performance) 

การอยูในสังคมทุกคนจะมีบทบาทท่ีตองกระทําแตกตางกันหลายบทบาท การแสดงบทบาทหลาย

บทบาทในเวลาเดียวกัน เรียกวา บทบาทท่ีขัดแยง (role conflict) และหากในการกระทําตาม

บทบาทนั้นเกิดความไมเต็มใจท่ีจะทําตามบทบาทท่ีกําหนดไว เรียกวา บทบาทท่ีถูกบังคับ (role 

strain) 
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 3.กลุมสังคม (social groups) หมายถึง การรวมตัวกันของคนต้ังแต 2คนข้ึนไปหรือมากกวา 

ท่ีมีความรูสึกเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน มีเปาหมายและความคาดหวังรวมกัน การรวมกลุมของคนใน

สังคมบางครั้งอาจเปนการรวมตัวกันอยางหลวม (loosely structured) เพ่ือทํากิจกรรมบางอยางเม่ือ

สิ้นสุดกิจกรรมแลวก็แยกยายกันไปหรือรวมกลุมอาจเกิดเปนการรวมตัวกันอยางแนน เพ่ือทําใหกลุมมี

ประสิทธิภาพตองานท่ีตองรับผิดชอบ กลุมสังคมท่ีเกิดข้ึนในสังคมมีหลายประเภท และหากพิจารณา

จากความสัมพันธและการติดตอระหวางกันของคนในกลุม สามารถจําแนกประเภทของกลุมได 2 

แบบ ดังนี้ 

 3.1 กลุมปฐมภูมิ (primary groups) เปนกลุมขนาดเล็กทุกคนภายในกลุมมีความสัมพันธตอ

กันอยางสนิทสนมและเปนกันเอง แตละกลุมอาจมีบทบาทภายในกลุมหลายบทบาทดวยกัน ตัวอยาง

ของกลุมประเภทนี้ ไดแก ครอบครัว กลุมเพ่ือเปนตน 

 3.2 กลุมทุติยภูมิ (secondary groups) เปนกลุมท่ีมีขนาดใหญ มีวัตถุประสงคในการ

รวมกลุม สมาชิกในกลุมมีการติดตอกันเฉพาะเรื่อง และติดตอกันอยางเปนทางการกลุมประเภทนี้ 

ไดแก องคกร หนวยงานตางๆ เปนตน 

 4. สถาบันทางสังคม (social institution) หมายถึง แบบอยางพฤติกรรมท่ีต้ังข้ึนและปฏิบัติ

สืบตอกันมา และเปน ท่ียอมรับในสังคม สถาบันหลักๆของสังคมไดแก  สถาบันครอบครัว 

สถาบันการศึกษา สถาบันการปกครอง สถาบันเศรษฐกิจ สถาบันศาสนา และรวมถึงประเพณีละ

คานิยมของคนในสังคมดวย 

 5. ประชากร (populations) หมายถึง มนุษยหรือคนท่ีเห็นสมาชิกของสังคม ประชากรถือได

วาเปนองคประกอบท่ีสําคัญของสังคม เพราะเหตุการณทางสังคมตางๆท่ีเกิดข้ึนนั้นเปนผลมาจากการ

กระทําของประชากรในสังคม การเกิด การตาย การยายถ่ิน ความแตกตางทางชีวภาพและความ

แตกตางทางสังคมของประชากรในสังคมมีผลทําใหสังคมมีการเปลี่ยนแปลงและเคลื่อนไหวอยูเสมอ 

 ดังนั้นประเภทของโครงสรางทางสังคม ไดแก เพศ เชื้อชาติ ชนชั้นทางสังคมและความ

ตองการจําเปนพิเศษ มีความสัมพันธกับบุคลิกภาพทางกายของบุคคล โดยมนุษยเปนผูกําหนด

ประเภทของโครงสรางทางสังคมข้ึน ดังนี้ 

 1.เพศสภาพ (gender) เปนพฤติกรรมท่ีเหมาะสมทางสังคมและจิตวิทยาของชายและหญิงท่ี

อยูภายในสังคม 

 2.การแสดงออกทางเพศ (sexual orientation) บทบาททางเพศ เปนตัวกําหนดการเริ่มตน

แหงเพศ ดังเห็นไดจากกลุมเกย กลุมรักรวมเพศ ท่ีไดรับความรังเกียจในสังคม 

 3.เชื้อชาติ (race) มีความสัมพันธกับบุคลิกภาพทางกายของมนุษย 

 4.ชนชั้นทางสังคม (social class) มีชนชั้นกลาง ชนชั้นสูง ชนชั้นตํ่า ตลอดจนมีการกําหนด

ชนชั้นจากรายได การศึกษา อาชีพ วิถีชีวิต และคานิยม การกําหนดชนชั้นจึงมีความแตกตางกันในแต

ละสังคม 
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 5.ความตองการจําเปนพิเศษ (exceptionality) เปนผูท่ีมีความผิดปกติหรือมีความบกพรอง

ในดานตางๆ เชน รางกาย สติปญญา ผูท่ีไมสามารถดําเนินชีวิตอยางปกติท่ัวไปไดถือวาเปนผูพิการ 

บุคคลท่ีมีความบกพรองนี้มีหลายบทบาทในสังคม และมีสิทธิไดรับบริการชวยเหลือ การศึกษาอยาง

ท่ัวถึง 

2.2.2 มิติของการจัดการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

 มติของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม ท่ีนักการศึกษาควรนํามาใชเปนแนวทางในการจัด

การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม มีดังนี้ 

 1.การบูรณาการดานเนื้อหา ผูสอนใชตัวอยางเนื้อหาจากวัฒนธรรม และกลุมท่ีหลากหลาย

เพ่ือแสดงถึง แนวคิด หลักการ การอางอิง และทฤษฎีในรายวิชาท่ีสอน 

 2.กระบวนการสรางองคความรู ผูสอนชวยใหผูเรียนมีความเขาใจ รูจักวัฒนธรรม กรอบ

แนวคิดและความยุติธรรมเหลานั้น มีผลตอความรูท่ีสรางข้ึน 

 3.การลดความลําเอียง กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีผูสอนชวยใหผูเรียนพัฒนาทัศนคติเชิง

บวก ตอกลุมชาติพันธุและกลุมวัฒนธรรม 

 4.การสอนความเสมอภาค ผูสอนปรับปรุงการเรียนการสอนท่ีสงเสริมการเรียนรู สําหรับ

ผูเรียนท่ีมาจากชาติพันธุ วัฒนธรรม เพศ และชนชั้นทางสังคมท่ีแตกตางกัน 

 5.การสรางพลังอํานาจวัฒนธรรมในสถานศึกษา วัฒนธรรมในสถานศึกษา องคกร ท่ีสงเสริม

ความเสมอภาคทางเพศ ชาติพันธุ และชนชั้นในสังคมโดยการมีกิจกรรมกลุม ชมรมกีฬา การสอนและ

การปฏิสัมพันธของผูสอนกับผูเรียนท่ีมาจากเชื้อชาติ สัญชาติ แตกตางกัน เพ่ือสรางวัฒนธรรมใน

สถานศึกษา สงเสริมผูเรียนเหลานี้ 

 ดังนั้นมติการจัดการศึกษาในโรงเรียนเชิงพหุวัฒนธรรมจึงจําเปนท่ีครูสังคมศึกษาจะตอง

ตระหนักถึง การบูรณาการดานเนื้อหา กระบวนการสรางองคความรูการลดความลําเอียง การสอน

ความเสมอภาค การสรางพลังอํานาจวัฒนธรรมในสถานศึกษา ซ่ึงจะนําไปสูการพัฒนาพลเมืองดีอยาง

ยั่งยืนในยุคโลกาภิวัตน 

 

2.2.3 การบูรณาการเนื้อหาพหุวัฒนธรรมในหลักสูตร 

 Banks (2007) ไดระบุวิธีการ 4แบบท่ีรวบรวมเนื้อหาพหุวัฒนธรรมเขากับหลักสูตร มีดังนี้ 

 ระดับท่ี 1 แนวทางสนับสนุน (the contribution approach) เนนการนําเสนอตัวเอกของ

ชาติพันธุ ประเพณีวัฒนธรรม วันหยุดตางๆของแตละกลุมชาติพันธุ ทําใหเขาใจไดงายและรวดเร็ว 

และเปนแนวทางท่ีผูสอนใชกันอยางแพรหลาย 

 ระดับท่ี 2 แนวทางเพ่ิมเติม (the additive approach) เนนเนื้อหา แนวคิด ความสําคัญ 

มุมมอง ท่ีนํามารวมในหลักสูตรโดยไมไดเปลี่ยนแปลงโครงสราง ท้ังนี้ไดแกการเพ่ิมหนังสือบทเรียน 

รายวิชา เขาในหลักสูตรโดยไมไดเปลี่ยนแปลงเนื้อหาแตอยางใด 
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 ระดับท่ี 3 แนวทางการเปลี่ยนแปลง (the transformation approach) เนนโครงสราง

หลักสูตรท่ีปรับเปลี่ยน เพ่ือใหผูเรียนเขาใจในแนวคิดปญหา เหตุการณ และความสําคัญ จากมุมมอง

หรือความคิดของกลุมชาติพันธุท่ีแตกตางกัน 

 ระดับท่ี 4 แนวทางปฏิบัติการเชิงสังคม (the social action approach) เนนใหผูเรียน

ตัดสินใจในปญหาสังคมท่ีมีความสําคัญและสามารถแกไขปญหานั้นได ท้ังนี้มีเปาหมายเพ่ือใหผูเรียนได

มีความรู คานิยมและทักษะ ท่ีจําเปนตองใชในการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 

 แนวทางดังกลาวขางตนแสดงใหเห็นถึงการรวมเนื้อหาพหุวัฒนธรรมไวในหลักสูตรดังกลาว

ขางตน เปนการรวมและผสมผสานในการเรียนการสอนการเปลี่ยนจากจุดเริ่มตนไปสูระดับสูงสุดนั้น 

ควรทําแบบคอยเปนคอยไป ดังนั้น จึงกลาวไดวา การรวบรวมเนื้อหาพหุวัฒนธรรมเขาในหลักสูตร

เปนแนวทางการรวมและการผสมผสาน ดังมีรายละเอียดในตารางท่ี 2.1 ตอไปนี้  

 

ตารางท่ี 2.1 แสดงแนวทางการรวมเนื้อหาพหุวัฒนธรรมในโรงเรียน 

แนวทาง คําอธิบาย ตัวอยาง จุดแข็ง ปญหา 
1.สนับสนุน 
(contributions) 

ตัวเอกองคประกอบ
ทางวัฒนธรรม
วันหยุด 
องคประกอบ
นามธรรมท่ีสัมพันธ
กับกลุมชาติพันธุ 
รวมกับหลักสูตร
เก่ียวกับวันสําคัญ 
เทศกาลสําคัญ และ
การเฉลิมฉลอง 

1.ช า วอ เม ริ กั น 
เชื้อชาติเม็กซิกัน
ท่ีมีชื่อเสียงไดรับ
การศึกษาเฉพาะ
ช ว ง เ ว ล า ห นึ่ ง
เ ท า นั้ น  ไ ม ไ ด
ศึกษาตลอดท้ัง
เทอม 
2.อาหารประจํา
ช า ติ ไ ด รั บ
การศึกษาเฉพาะ
ผู เ รี ยนในเกรด
หนึ่งอยางผิวเผิน 

1.ใหวิธีการงายๆ
และรวดเร็ ว ใน
ก า ร นํ า เ นื้ อ ห า
ช า ติ พั น ธุ ใ น
หลักสูตร 
2.ใหบุคคลสําคัญ
ข อ ง ก ลุ ม ช า ติ
พันธุเปนท่ีรูจักใน
หลักสูตร ควบคู
กับบุคคลสําคัญ
ในสังคม 
3.เปนแนวทางท่ี
ใชกันแพรหลาย
ในหมูคณะและ
นักการศึกษา 

1.มี ผลต อคว าม
เขาใจท่ีเกินความ
จริงตอวัฒนธรรม
ของกลุมชาติพันธุ 
2.เนนวิถีชีวิตเรื่อง
เลา ของกลุมชาติ
พันธุ  กระตุนให
เ กิ ด ค ว า ม
แตกแยกเปนกลุม
เล็กและมีความรู
แบบผิดๆ 
3.เกณฑ ท่ี ใช กัน
อยางแพรหลายใน
ห ลั ก สู ต ร
แ ก น ก ล า ง ไ ด
นํ าม า ใช ในการ
คั ด เ ลื อ กบุ ค ค ล
สํ า คั ญ
องคประกอบทาง
วัฒนธรรมสําหรับ
การรวมเขามาใน
หลักสูตร 
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แนวทาง คําอธิบาย ตัวอยาง จุดแข็ง ปญหา 
    แกนกลาง 
2.เพ่ิมเติม  
(additive) 

แ น ว ท า ง นี้
ประกอบดวยการ
เ พ่ิ ม เ นื้ อ ห า 
แนวคิด หลักการ 
แ ล ะ มุ ม ม อ ง ใ น
หลักสูตรโดยไม
ป รั บ เ ป ลี่ ย น
โ ค ร ง ส ร า ง ข อ ง
หลักสูตร 

1.การเพ่ิมหนังสือ
เรื่อง the color 
purple เขาใน
บ ท เ รี ย น 
วรรณกรรม โดย
ไม ต อ ง ได ข อ คิด
ห รื อ ใ ห ค ว า ม รู
พ้ืนฐานใดใดแก
ผูเรียน 
2.ก า ร เ พ่ิ ม
บทเรียนเก่ียวกับ
ช า ว ญ่ี ปุ น ท่ี มี
สัญชาติอเมริ กัน 
เ ข า ใ น วิ ช า
ป ร ะ วั ติ ศ า ส ต ร
อเมริกัน โดยไมให
ความรูเรื่องญ่ีปุน 
3.แมจะมีรายวิชา
หลักในหลักสูตรก็
ต า ม  แ ต เ พ่ิ ม
รายวิชาการศึกษา
ช า ติ พั น ธุ  เ ป น
รายวิชาเลือกเนน
กลุมชาติพันธุ 

1.ทําใหเกิดความ
เปนไปไดในการ
เ พ่ิม เนื้ อหาชา ติ
พั น ธุ  เ ข า ใ น
หลักสูตร โดยไมมี
การเปลี่ยนแปลง
โครงสร า งหลี ก
สู ต ร ท่ี ต อ ง ก า ร 
หลักสูตรแทน ท่ี
และการ พัฒนา
บุ ค ล า ก ร 2.
สามารถนําไปใช
กั บ โ ค ร ง ส ร า ง
หลั กสู ตร ท่ี มีอยู
แลว 

1.การกระตุนให
เ กิ ด ค ว า ม คิ ด
เ ก่ียวกับประวั ติ
ของชาติพันธุและ
วัฒนธรรมไมได
ร ว ม ไ ว ใ น
วัฒนธรรม สวน
ใหญของอเมริกัน  
2.ผู เ รี ย น มี
แนวคิดเก่ียวกับ
ก ลุ ม ช า ติ พั น ธุ
ดวยมุมมองของ
ชาวแองโกลและ
ช า ว ยุ โ ร ป เ ป น
พ้ืนฐานการคิด 
3.แนวทางนี้ไมได
ช ว ย ใ ห ผู เ รี ย น
เ ข า ใ จ ใ น ก า ร
เชื่อมโยงระหวาง 
วัฒนธรรมใหญ
กับวัฒนธรรมของ
กลุมชาติพันธุ 
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แนวทาง คําอธิบาย ตัวอยาง จุดแข็ง ปญหา 
3.การเปลี่ยนแปลง 
(tranformation) 

เ ป า ห ม า ย
โครงสร า งและ
ธ ร ร ม ช า ติ ข อ ง
หลักสูตรไดมีการ
ปรับเปลี่ยนเพ่ือ
ช ว ย ใ ห ผู เ รี ย น
เ ข า ใ จ แ น ว คิ ด 
เหตุการณ ปญหา
แ ล ะ ใ จ ค ว า ม
สํ า คั ญ จ า ก
มุมมองของกลุมท่ี
มีความแตกตาง
ทางวัฒนธรรม 
ช า ติ พันธุ  ปละ
เชื้อชาติ 

1.บ ท เ รี ย น
เ ก่ี ย ว กั บ ก า ร
ป ฏิ วั ติ อ เ ม ริ ก า 
อ ธิ บ า ย
ความหมายของ
พวกแกงโกร ชาว
แอหริกัน อเมริกัน 
ชาว อินเ ดียและ
ชาวอังกฤษ 
2.บ ท เ รี ย น
วรรณคดีอเมริกัน
ในศตวรรษท่ี20 
ป ร ะ ก อ บ ด ว ย
ผ ล ง า น ข อ ง วิ ล
เลี่ยม,พอคเนอร,
จ อ ย ซ ,แ ค ร อ ล
,โ อ ท ส ,แ ล ง
ส ตั น ฮิ ว ,เ อ็ น 
สกอต มอเมเดย
,ซอเบลโล,เม็กซิน 
ฮอง คิงสตัน,รูโดล
โฟเออนายาและ
ไพรี โทมัส 

1.ชวยใหผู เรียน
เ ข า วิ ธี ก า ร ท่ี
ซับซอนเก่ียวกับ
ก ลุ ม ท่ี มี ค ว า ม
แตกตางในเชื้ อ
ชาติ วัฒนธรรมท่ี
เ ข า ม า อ ยู ใ น
สั ง คมอ เ มริ กั น
และมีสวนรวมใน
การกอต้ังรักชาติ
และวัฒนธรรม 
2.ชวยลดปญหา
เชื้อชาติและชาติ
พันธุ 
3.ชวยใหกลุมท่ีมี
ค ว ามแตกต า ง
ท า ง เ ชื้ อ ช า ติ 
เ ผ า พั น ธุ แ ล ะ
ศาสนา ได รู จั ก
วั ฒ น ธ ร ร ม
แ น ว คิ ด ใ น
หลักสูตร 
4.ทําใหผู เรียนมี
มุ ม ม อ ง ใ น
ธรรมชาติท่ีเปน
ธ ร ร ม แ ล ะ
พัฒนาการของ
สั ง ค ม แ ล ะ
วั ฒ น ธ ร ร ม
อเมริกัน 
5.ชวยทําใหกลุม
ชา ติ พันธุ  กลุ ม
ต า งวัฒนธรรม
และ เชื้ อ ช า ติ มี
ความเขมแข็ง 

1.ก า ร นํ า แ น ว
ท า ง ก า ร
เปลี่ยนแปลงมาใช
ใ น ห ลั ก สู ต ร มี
ค ว า ม ต อ ง ก า ร
หลักสูตรทดแทน
ท่ี ต อ ง มี ก า ร
ป รั บ ป รุ ง  ก า ร
ฝ ก อ บ ร ม  ก า ร
มีอัตลักษณและ
การพัฒนาเนื้อหา 
จากแนวคิดและ
มุมมองของกลุม
ชาติพันธุและกลุม
วั ฒ น ธ ร ร ม ท่ี
หลากหลาย 
2.มี ก า ร พั ฒ น า
บุคลากรเปนไป
อยางตอเนื่อง 
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แนวทาง คําอธิบาย ตัวอยาง จุดแข็ง ปญหา 
4.ปฏิบั ติการเชิง
สังคม 
(social action) 

แนวทางท่ีผูเรียน
ระบุปญหาสังคม
ท่ีสําคัญ รวบรวม
ขอมูล ชี้ประเด็น
เ ก่ียวกับคํานิยม 
จ า ก ป ญ ห า 
สามารถตัดสินใจ 
มีการสะทอนคิด 
เพ่ือแกปญหาได 

1.การศึกษาในชั้น
เ รี ย น เ ก่ี ย ว กั บ
ความลําเอียงใน
โรงเรียนและการ
ตั ด สิ น ใ จ ล ง มื อ
ก ร ะ ทํ า เ พ่ื อ
แก ป ญห า  ช า ติ
พั น ธุ ใ น
สถานศึกษา 
2.การศึกษาในชั้น
เรียนเก่ียวกับการ
ปฏิบัติตอกลุมชาติ
พั น ธุ ใ น
ห นั ง สื อ พิ ม พ
ทองถ่ิน และการ
เขียนจดหมายไป
ถึงสํานักพิมพเพ่ือ
เ สนอแนะ เ รื่ อ ง
การปฏิบัติตอกลุม
ชาติพันธุใหเปนไป
ในทางท่ีดีข้ึน 

1.ชวยใหผู เรียน
พั ฒ น า ทั ก ษ ะ
ความคิด คานิยม 
การวิเคราะห การ
ตัดสินใจและการ
ปฏิบัติทางสังคม 
2.ชวยใหผู เรียน
พัฒนาทักษะการ
รวบรวมขอมูล 
3.ช ว ย พั ฒ น า
ผู เรียนทักษะใน
ดานการเมือง 
4.พัฒนาผู เ รี ยน
ทักษะการทํางาน
กลุม 

1.ก า ร ว า ง แ ผ น
หลักสูตรและการ
เลือกเนื้อหาตอง
ใชเวลา 
2.เ น น ป ญ ห า ท่ี
นํ า ม า พิจ า รณา
จ า ก ส ม า ชิ ก
ครูผูสอน และคน
ในชุมชน 
3.ผูเรียนสามารถ
ใชปฏิบัติการทาง
สั ง ค ม อ ย า ง มี
ความหมายไดไม
เ ต็ ม ท่ี ใ น ก า ร
แกปญหา 

 

2.2.4 สภาพโรงเรียนพหุวัฒนธรรมท่ีพึงประสงค 

 1.ความคาดหวังทางบวกของผูสอน ผูสอนสวนใหญตัดสินอยางรวดเร็ว ข้ึนอยูกับการเรียนรู

เก่ียวกับผูเรียนและปฏิบัติตอผูเรียนแตกตางกัน ตามชาติพันธุและสถานภาพทางเศรษฐกิจสังคม 

ความคาดหวังของผูสอนมีผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนและผูสอนมีความคาดหวังตํ่าตอผูเรียนท่ีเปนชาวแอฟ

ริกันอเมริกันและชาวฮีปานิก ความลําเอียงทางเชื้อชาตินั้น ผูสอน ผูบริหารและผูเรียนสามารถลดลง

ไดโดยมีความเขาใจในดานความลําเอียงในเชื้อชาติ หากผูสอนมีความคาดหวังทางบวกท่ีเทาเทียมกัน

ในผูเรียนทุกเชื้อชาติ ผูสอนตองเขาใจถึงความแตกตางทางวัฒนธรรมท่ีมีอยูในหองเรียน เนื่องจาก

ความแตกตางทางวัฒนธรรมมีความสัมพันธกับความแตกตางทางเชื้อชาติท่ีมีอยูในความเชื่อ ผูสอน

ตองการแนวทางเพ่ือชวยใหสามารถสังเกตและอธิบายพฤติกรรมความแตกตางทางวัฒนธรรมของ

กลุมชาติพันธุ ซ่ึงความเชื่อและความเขาในแบบผิดๆเก่ียวกับวัฒนธรรมและชาติพันธุ มักมีปรากฏใน

ขอมูลท่ีไมถูกตองและไมสมบูรณ ทําใหมนุษยมองเห็นผูอ่ืนท่ีตางจากตนเองเปนผูท่ีดอยกวาหรือดูถูก
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ผูอ่ืน แทจริงแลวมีความแตกตางทางวัฒนธรรมมากมาย มีความคลายกันในเรื่องพ้ืนฐานของความเปน

มนุษย 

 2.สภาพแวดลอมทางการเรียนท่ีสนับสนุนการปฏิสัมพันธทางบวกระหวางเชื้อชาติทฤษฎี

ความสัมพันธทางสังคม ใหแนวทางแกนักการศึกษาในการระบุนโยบายสถานศึกษา ประกอบดวย 

องคประกอบ 4 ดานคือ 

  2.1 ความสัมพันธ สราง ความรูและความเขาใจระหวางกลุม 

  2.2 สมาชิกตางกลุมแบงปนสถานภาพเทาเทียมกัน 

  2.3 ความสัมพันธทําใหสมาชิกทํางานรวมกัน เพ่ือใหบรรลุเปาหมาย 

  2.4 มีการสนับสนุนจากสถาบัน องคกร และมีบรรยากาศทางสังคมท่ีกระตุนใหเกิด

ความสัมพันธระหวางกลุม 

 3.หลักสูตรเชิงพหุวัฒนธรรม หลักสูตรพหุวัฒนธรรมมีพ้ืนฐานบนอุดมคติประชาธิปไตยเนน

ถึงการคิดคํานวณ การอานและการสะกด วาควรใชวิธีใดท่ีเหมาะสม โครงสรางหลักสูตรเชิงพหุ

วัฒนธรรม ประกอบดวยการยอมรับและความชื่นชมในความแตกตางทางวัฒนธรรม ความนับถือใน

ความเปนมนุษยและสิทธิมนุษยชน การมีสวนรวมในโลกและความรับผิดชอบตอชุมชนโลก หลักสูตร

เชิงพหุวัฒนธรรมตองมีความคิดเชิงวิพากษ ท้ังผูสอนและผูเรียนสามารถรวบรวมวิเคราะห สังเคราะห 

เขาถึงขอมูลและเขาใจในความคิดของผู อ่ืน รวมถึงความมีเหตุผลตอแนวคิดท่ีขัดแยงกับตนเอง 

นอกจากนี้ มีความตระหนักถึงกิจกรรมมวลมนุษยชาติ นอกเหนือจากตนเอง ครอบครัวและเพ่ือน 

ประการสุดทาย หลักสูตรมุงเนนกิจกรรมชุนชนท่ีผูเรียนและผูสอนตองเปลี่ยนแปลงบทบาทหนาท่ีการ

ปฏิบัติ ความคิด เชิงวิพากษและการสอน จึงเปนหัวใจสําคัญของหลักสูตรเชิงพหุวัฒนธรรม 

 

2.2.5 ความสัมพันธโลกศึกษากับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม 

 การจัดการศึกษาในเชิงโลกศึกษากับการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมขาดความสัมพันธกัน 

เนื่องจากในระยะเริ่มตนของการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม เนนการศึกษาชาติพันธุ ประวัติศาสตร 

วัฒนธรรมของชนกลุมนอย จนกระท่ังแนวความคิดทางมานุษยวิทยาเห็นวา การศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรมเปนกระบวนการท่ีมนุษยพัฒนาความสามารถในระบบตางๆ ท่ีมีมาตรฐานในการรับรู

ประเมินความเชื่อและการปฏิบัติ แนวคิดนี้ตางจากแนวความคิดเดิมท่ีเนนความแตกตางชาติพันธุใน

รัฐชาติ ไปสูการรวมวัฒนธรรมและรัฐชาติท้ังโลก การศึกษาเชิงโลก เก่ียวของกับแนวโนมการพัฒนา

ปญหา การเปลี่ยนแปลงและความสัมพันธของคน รวมถึงสิ่งแวดลอม สิทธิมนุษยชน สันติภาพ 

ถึงแมวาจะไมไดรวมถึงประวัติศาสตร ขอตกลง อัตลักษณ ความสนใจเฉพาะดานไวก็ตาม แตก็มี

ความสัมพันธกับโลกศึกษาและการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม ซ่ึงมีความคลายคลึงกันในเปาหมายและ

เนื้อหา ซ่ึงการนําเอาแนวคิดทางการศึกษาท้ังสองอยางมารวมกันนั้นเกิดจากนักการศึกษา เชน 

Bocker และ Reardon ท่ีเชื่อวา โลกศึกษาหรือการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมเพียงดานใดดานหนึ่งไม
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เพียงพอในศตวรรษท่ี 21 ความเคลื่อนไหวไดเกิดข้ึนหลายปทศวรรษ 1960 จนถึง ตนทศวรรษท่ี 

1970 ดังแสดงรายละเอียดในตารางท่ี 2.2 

 

ตารางท่ี 2.2 แสดงความเคลื่อนไหวไดเกิดข้ึนหลายปทศวรรษ 1960 จนถึง ตนทศวรรษท่ี 1970 

แนวคิดเชิงโลก แนวคิดเชิงพหุวัฒนธรรม การรวมแนวคิดเชิงโลกกับ
แนวคิดเชิงพหุวัฒนธรรม 

ลัทธิพหุนิยมในโลก พหุนิยมเชิงชาติพันธุ พหุนิยมทางวัฒนธรรม(การ
ยอมรับความชื่นชมในความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมใน
ชาติและระหวางชาติ) 

ลัทธิมนุษยชน ลัทธิมนุษยชน เคารพใน ศัก ด์ิศรี ความ เป น
มนุษยและสิทธิมนุษยชนระดับ
สากล 

ลัทธิอาณานิคมและบรรณาการ
ของชาติในโลกท่ีสาม 

ลัทธิชาตินิยม ความลําเอียง 
ความเข า ใจแบบผิดๆความ
แปลกแยก 

การตอสู เ พ่ือชาตินิยม ความ
อคติ ความแปลกแยก ท่ีเกิดใน
โลก ชาติและทองถ่ิน 

ความเปนอิสระ ค ว า ม สั ม พั น ธ ใ น ท า ง บ ว ก
ระหวางกลุม 

เคารพตอชุมชนโลก 

โลกเสมือนระบบสิ่งแวดลอม
การเชื่อมโยง 

ความคลายคลึงกันข้ันพ้ืนฐาน
ของมนุษย 

การเปลี่ยนแปลงของโลก 

ค ว า ม เ ข า ใ จ ร ะ ห ว า ง ช า ติ 
แนวคิดเก่ียวกับชาติ 

การรับรูในอัตลักษณชาติพันธุท่ี
เปนภาษาหรือพหุวัฒนธรรม 

เคารพตอโลกและผูอาศัย 

การศึกษาระหวางชาติ การศึกษาชาติพันธุ แ น ว คิ ด ห ล า ก ห ล า ย ท า ง
ประวัติศาสตร 

การมีสวนรวมของประชาคม
โลก 

การมีสวนรวมในพลเมืองของ
ชาติและทองถ่ิน 

ความรับผิดชอบตอชุมชนโลกท่ี
เกิดจากครอบครัว 

ปญหาประชากร ความยากจน 
สิ่ งแวดลอม อาวุ ธส งคราม 
นิวเคลียร 

ปญหา ความตระหนักตอรัฐและการ
เปลี่ยนแปลงของรัฐและโลก 
แนวคิดความหลากหลายทาง
ประวัติศาสตร 
ความตระหนักรูในวัฒนธรรม 
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2.3 รูปแบบของหลักสูตรพหุวัฒนธรรมในสถานศึกษา 
 2.3.1 แนวคิดเก่ียวกับรูปแบบของหลักสูตรพหุวัฒนธรรมในสถานศึกษา  

นักการศึกษา Bennett ไดกลาววาหลักสูตรเปนประสบการณท้ังหมดในรูปการวางแผนและ

ไมไดวางแผนท่ีผูเรียนตองไดรับจากทางสถานศึกษา จากความหมายดังกลาวหลักสูตรพหุวัฒนธรรม

เปนหลักสูตรหนึ่งท่ีมุงหวังไวในหลักสูตรท่ีไมปรากฏชัดเจนในสถานศึกษา เชน คานิยม ความคาดหวัง

ของผูสอน กลุมผูเรียน กฎระเบียบของสถานศึกษา หลักสูตรมุงถึงคานิยม วัฒนธรรม ความรู และการ

รับรูของผู เรียนในสถานศึกษา ดังนั้น หลักสูตรพหุวัฒนธรรมในความหมายกวางๆมีผลตอ

สภาพแวดลอมในสถานศึกษาท้ังหมด 

 อยางไรก็ตาม จุดมุงหมายของหลักสูตรแกนหลัก จํากัดท่ีประสบการณท่ีกําหนดท่ีพัฒนา

ความเขาใจ คานิยม ทัศนคติ พฤติกรรมของผูเรียน ท่ีมีความสัมพันธกับเปาหมายการศึกษาเชิงพหุ

วัฒนธรรม ดังแสดงไวในแผนภาพ ซ่ึงระบุวา เปาหมายของหลักสูตรแกนหลัก ทีคานิยมหลัก 4 ดาน 

ท่ีสะทอนถึงกรอบปรัชญากําหนดรูปแบบหลักสูตร ดังนี้ 1) การยอมรับและความชื่นชมในความ

หลากหลายทางวัฒนธรรม 2) ความเคารพในศักด์ิศรีความเปนมนุษยและสิทธิมนุษยชน 3) ความ

รับผิดชอบตอชุมชนโ,ก และ 4) ความเคารพตอโลก คานิยมหลักดังกลาวเกิดจากทฤษฎีประชาธิปไตย

และปรัชญาของเผาอเมริกัน นอกจากนี้ยังแสดงถึงพ้ืนฐานชาติพันธุของพหุวัฒนธรรมอยางชัดเจน 

อยางไรก็ตาม การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมและเชิงโลกในสหรัฐอเมริกามองขามความสัมพันธของสิ่ง

เหลานี้ ดวยหลักการประชาธิปไตยและนิเวศวิทยา 

 หลักการประชาธิปไตยปรากฏในประกาศอิสรภาพ กฎหมายดานสิทธิและรัฐธรรมนูญใน

สหรัฐอเมริกา เปนเพียงอุดมคติท่ีมุงสูการเปลี่ยนแปลงและปฏิรูป ดังเห็นไดจากความเคลื่อนไหวทาง

สิทธิมนุษยชน ป ค.ศ.1980 รัฐบาล วิถีชีวิต เปาหมาย อุดมคติ ประชาธิปไตย ต้ังอยูบนฐานกฎเกณฑ

ของคนสวนใหญและเคารพสิทธิของชนกลุมนอย หลักการสําคัญคือ ความยุติธรรม ความเสมอภาค 

ศักด์ิศรีของคนในชาติไมคํานึงถึงเชื้อชาติ ศาสนา เพศ และวิถีชีวิต ประชาชนมีความเทาเทียมกัน 

ภายใตกฎหมายและมีการจัดกฎเกณฑของชนกลุมใหญโดยสิทธิของชนกลุมนอย สังคมประชาธิปไตย

คุมครองอิสรภาพพ้ืนฐาน เชน อิสรภาพทางการพูด การแสดงออกและการมีสวนรวม การลวงละเมิด

สิทธิเสรีภาพของมนุษย อยางไรก็ตามประชาธิปไตยกอใหเกิดความแตกแยกแมวาไดพยายามสราง

โอกาสทางการศึกษาท่ีเสมอภาคก็ตาม 

 สวนคํานิยมประการท่ีสี่เก่ียวกับความเคารพตอโลก เกิดจากปรัชญาชนชาติอเมริกันด้ังเดิมท่ี

เชื่อวาทุกอยางในจักรวาลเปนความเชื่อมโยงกันและกอใหเกิดความเขาใจในสมดุลของการดํารงอยูใน

ระบบธรรมชาติ สิ่งมีชีวิตสัมพันธกันดังนั้นมวลมนุษยตองตระหนักวา การปฏิบัติของตนมีผลกระทบ

ตอผูอ่ืน พืช สัตว มนุษย และแหลงนํ้า อยางไรบาง 

 คํานิยมหลักนี้ เปนท่ียอมรับกันอยางกวางขวาง ดังปรากฏในปฏิรูปสากลเรื่องสิทธิมนุษยชน

ในป ค.ศ.1948 และ ค.ศ.1993 ท่ีระบุวาเปนมาตรฐานท่ัวไป สําหรับมวลมนุษยชาติทุกคนมีอิสระ มี
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ศักด์ิศรี มีความเสมอภาคและแสดงออกถึงความเปนพลเมือง มีสิทธิทางสังคมเศรษฐกิจและการเมือง

เทาเทียมกัน 

 หลังจากท่ีคํานิยมดังกลาวไดเกิดเปาหมายหลักสูตร 6 ดาน ท่ีผูสอนสามารถใชในการพัฒนา

แนวคิดเก่ียวกับโลกและพหุวัฒนธรรมในหลักสูตร ซ่ึงคานิยมพ้ืนฐานและเปาหมายมีความสัมพันธใน

การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม ท่ีเกิดจากการปฏิสัมพันธของคนในชาติ นานาชาติ ตลอดจนแนวคิดท้ัง

สองไดแบงความเหมือนกันในการคนหาความเขาใจในมนุษยชาติ การสื่อสาร และความเสมอภาค 

 ดังนั้นคานิยมพ้ืนฐานจะชวยใหผูสอนระบุ แนวคิดหลักในการเรียนการสอนท่ีปรากฏอยูใน

กรอบแนวคิด เพราะมีความสําคัญในหลักสูตรและการเปลี่ยนแปลง นอกจากนี้ชวยใหผูสอนแกไข

ปญหาสําคัญท่ีเก่ียวของกับการศึกษาเชิงโลกและพหุวัฒนธรรม เชน การละเมิดสิทธิมนุษยชน การ

ทําลายสิ่งแวดลอม เปนตน 

 

 2.3.2 รูปแบบของหลักสูตร เชิงพหุวัฒนธรรม 

 1) ความเขาใจ แนวคิดเชิงประวัติศาสตรหลากหลาย ตากความเชื่อท่ีเปนพ้ืนฐานเปาหมาย

ขอนี้ ไดแก มนุษยมีความเปนตัวตนและมีความภาคภูมิใจในกลุม ความตระหนักในความสําเร็จของ

กลุมวัฒนธรรม นําไปสูตัวตนและความภาคภูมิใจในกลุม ความรูท่ีแกไขความเชื่อแบผิดๆ เก่ียวกับ

บุคคลชวยทําลายตํานานของชนชั้นศักดินา ชาวยุโรป-อเมริกัน และมนุษยมีความภาคภูมิใจใน

วัฒนธรรมและอัตลักษณ 

 การพัฒนาความเขาใจแนวคิดเชิงประวัติศาสตรท่ีหลากหลาย เริ่มจากความรู ความเขาใจใน

ความเห็นเก่ียวกับโลก มรดกและการสรางชาติของนานาประเทศ กลุมชาติพันธุ เนื้อหาทาง

ประวัติศาสตร วรรณคดีและศิลปะ นํามาใชเพ่ือเสริมสรางความเขาใจเก่ียวกับวัฒนธรรมรวมสมัยของ

คน โลกทัศนและการนําเสนอเหตุการณ ความรู ดังกลาวสรางความตระหนักในการพัฒนา

ประวัติศาสตร และความรวมสมัยของชาติตางๆ กลุมชาติพันธุ ความตระหนักในทัศนคติแบบเกากับ

แบบรวมสมัยและความรูเก่ียวกับแนวคิดของชนกลุมนอย 

 เนื้อหา มุงเนนใหผูเรียนเกิดความรูสึกภาคภูมิใจในชาติพันธุและอัตลักษณ ดังนั้น ผูสอนควร

ใชเน้ือหาเก่ียวกับวิชาการศึกษาชาติพันธุและประวัติศาสตรคนผิวดํา วรรณกรรมอเมริกัน-เม็กซิกัน 

วัฒนธรรมของชนเผาด้ังเดิมของอเมริกา ชาติพันธุคนผิวขาว รวมถึง รายวิชาวัฒนธรรมของโลก 

ผูสอนนําเสนอเนื้อหา กระตุนผูเรียนเขาใจคานิยมท่ีปรากฏอยู รูปแบบของการอบรมเลี้ยงดูใน

วัฒนธรรมแตละอยาง การเนนถึงสุนทรียภาพความงามของวัฒนธรรม อาหาร ประเพณี วีรบุรุษและ

เหตุการณท่ีสําคัญทางประวัติศาสตร 

 สถานศึกษาเปดโอกาสในการพัฒนาแนวคิดเชิงประวัติศาสตร โดยการใหผูเรียนสัมภาษณ

สมาชิกครอบครัวเก่ียวกับบรรพบุรุษและประสบการณการแสดงนิทรรศการบุคคลของสัปดาห 

แนวคิดหลากหลายหัวขอผูมีชื่อเสียง ปฏิทินจัดแสดงถึงกลุมชาติพันธุ ขอมูลเก่ียวกับชนกลุมนอย 
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ปฏิทินพหุวัฒนธรรมแสดงถึงผูสรางชื่อเสียงในดานตางๆ เชน กีฬา วิทยาศาสตร คณิตศาสตร 

วรรณกรรม การเมือง ศิลปะ ผูเรียนสรางปฏิทินโดยการทํารายงานวิจัย การเตรียมนิทรรศการและจัด

แสดงงานศิลปะ ถาแนวคิดเก่ียวกับประวัติศาสตรหลากหลายไดเปนท่ีเขาใจแลวก็จะเกิดความถูกตอง

ในเนื้อหาตําราท่ีบิดเบือนไปจากขอเท็จจริง การอคติและการแปลกแยกสําหรับชนกลุมนอยและโลกท่ี

สาม 

 ดังนั้นการพัฒนาแนวคิดเชิงประวัติศาสตรหลากหลาย จึงหมายถึงความรูและความเขาใจใน

มรดกและความเสียสละของชาติตางๆและกลุมชาติพันธุ รวมถึงเจาของวัฒนธรรมจึงมีเปาหมายเพ่ือ

พัฒนาความรูเก่ียวกับประสบการณในประวัติศาสตร และรวมสมัยทามกลางชาติตางๆในโลกและกลุม

ชาติพันธุ ความรูรวมถึงทัศนะในชนกลุมนอยและทัศนะของสมาชิกของคนในชาติโดยเฉพาะอยางยิ่ง

การอธิบายท่ีแตกตางกันไปเก่ียวกับเหตุการณของมนุษยชาติ 

 2) การพัฒนาจิตสํานึกวัฒนธรรม หมายถึงความรูในแนวคิด ความตระหนักและความรูใน

วัฒนธรรมท่ีตางกันรวมถึงความรูในแนวคิดและแนวทางปฏิบัติท่ีหลากหลายท่ัวโลก การพัฒนาความ

ตระหนักรูทางวัฒนธรรม ต้ังอยูบนพ้ืนฐานท่ีวาปจเจกบุคคลตองมีความเขาใจในทัศนะของตนเองตอ

โลกและมนุษยมีศักยภาพในการลดความเปนชาติพันธุของตนเอง ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนพัฒนา

ความรูความเขาใจในแนวคิดทางวัฒนธรรม สมมติฐานและการประเมินผล 

 ดังนั้นการพัฒนาจิตสํานึกวัฒนธรรม เปนความตระหนักถึงสวนหนึ่งของปจเจกบุคคลท่ีมี

แนวคิดตอโลก ซ่ึงไมใชแนวคิดของโลกและมีความแตกตางจากสมาชิกสวนใหญและกลุมชาติพันธุ 

รวมถึงความรูในความหลากหลายในความคิด แนวปฏิบัติในสังคมประชากรโลกและความรู พฤติกรรม

ของคนในกลุมท่ีเปนท่ีรูจักของสมาชิกในชาติตางๆและกลุมชาติพันธุ 

 3) การพัฒนาความรูระหวางวัฒนธรรม เปนความสามารถในการสื่อสาร ผานภาษา 

สัญลักษณ ทาทางระหวางกาย วัฒนธรรมประเพณี ภายใตความเชื่อวาการสื่อสารของคนในพ้ืนฐาน

วัฒนธรรมท่ีแตกตางกัน สามารถ๙อนอยูภายใตพฤติกรรมและการรับรูของคน ดังเห็นไดวาเปาหมาย

นี้ มีหลักการวาภาษาเปนหัวใจของวัฒนธรรมและการรับรู ประสิทธิภาพของคนในการสื่อสารพหุ

วัฒนธรรมสามารถพัฒนาความรูตนเองในวัฒนธรรม รูปแบบการสื่อสารของมนุษยผานขอจํากัดทาง

วัฒนธรรม มิติทางวัฒนธรรมในสังคมหนึ่งมีการอธิบายและถายทอดและมีความภาคภูมิใจใน

วัฒนธรรมของตนและอัตลักษณแหงตน มีความชื่นชมในวัฒนธรรมอ่ืนท่ีตางจากตนเอง 

 แมวาเปาหมายนี้ คลายคลึงกับเปาหมายสองขอแรกท่ีมุงสอนความรูวัฒนธรรมรวมท่ีมากกวา

การศึกษาแนวคิดเก่ียวกับโลกมรดก การเสียสละของวีระบุรุษ แตความรูในวัฒนธรรมรวมเปนการ

สรางความเขาใจวา คานิยม สิทธิ ภาษา บรรทัดฐาน เกิดข้ึนมาไดอยางไร โดยการพัฒนาจาก

ประสบการณ 
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 ดังนั้นในการเรียนการสอนควรใชวรรณกรรมและศิลปะเปนแหลงความรูในการพัฒนาผูเรียน 

โดยเฉพาะเรื่องสั้น กลอน เพลง ภาพยนตร ศิลปะ เปนตน เปนเรื่องประสบการณอารมณความรูสึก

ของมนุษยท่ัวโลก กระตุนใหผูเรียนรูปถึงอัตลักษณและความภาคภูมิใจ รวมถึงความเคารพในผูอ่ืน 

 จึงพอสรุปไดวาความรูระหวางวัฒนธรรม เปนความสามารถในการอธิบายถึงการสื่อสาร 

สัญญาณท่ีไมรูตัว(ภาษารางกาย)และขนบธรรมเนียมในวัฒนธรรมท่ีตางจากวัฒนธรรมของตนเอง 

ท้ังนี้เนนถึงความสําคัญและการสื่อสารมีเปาหมายเพ่ือพัฒนาความรูตนเองในแนวคิดทางวัฒนธรรม

ท่ีวามนุษยท่ีมีพ้ืนฐานทางวัฒนธรรมตางกัน พัฒนาพฤติกรรมและการรับรูซ่ึงกันและกันได 

 4) การตอสูทางลักทธิ เชื้อชาติ เพศ อคติและความลําเอียง หมายถึงการลดทัศนคติและ

พฤติกรรมในเชิงลบในดานเพศ ดานความเขาใจผิดเก่ียวกับการดูถูกชาติพันธุและวัฒนธรรมท่ีตางจาก

ของตน นอกจากนี้ยังมุงจํากัดความคิด ความเชื่อ ความลําเอียง แมวาองคกรในรัฐไมไดเนนประเด็นนี้

สถานศึกษาควรสอนคานิยมของความเปนมนุษยชาติและประชาธิปไตย รวมถึงการลดอคติ ความ

ลําเอียงตอชาติพันธุโดยการจัดประสบการณความรูท่ีเหมาะสมใหแกผูเรียน 

 เปาหมายนี้ มี เ พ่ือพัฒนาพฤติกรรมตอดานทางเพศ โดยมี พ้ืนฐานจากความรูทาง

ประวัติศาสตรและหลักฐานรวมสมัยเก่ียวกับคน สถาบัน เชื้อชาติ วัฒนธรรมและลัทธิเทศ จนประเทศ

สหรัฐอเมริกาและท้ังโลก การสอนท่ีลดความลําเอียงและอคตินั้นควรมุงสอนคานิยมของผูเรียนและ

สรางทักษะเหตุผลทางศีลธรรมเพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจ ทัศนคติ พฤติกรรม สอดคลองกับ

แนวทางประชาธิปไตยข้ันพ้ืนฐาน 

 จึงสรุปไดวาการตอสูกับลัทธิเชื้อชาติ เพศและความอคติ ความลําเอียงเปนการลดทัศนคติ

และพฤติกรรมทางลบท่ีมีตอความลําเอียงทางเพศและความคิดแบบผิดๆเก่ียวกับความรูสึกดอยในเชื้อ

ชาติและวัฒนธรรมท่ีตางไปจากของตนเอง เนนถึงการขจัดความคิดความเชื่อแบบผิดๆเก่ียวกับเพศ 

เชื้อชาติและกลุมชาติพันธุ ความคลายคลึงกันของมนุษยข้ันพ้ืนฐานเปนความกดดัน ดังนั้นเปาหมาย

เพ่ือพัฒนาการตอตานลัทธิเชื้อชาติและเพศใหความรูในดานประวัติศาสตรและหลักฐานรวมสมัยของ

บุคคล สถาบันและสังคม 

 5) การสรางความตระหนักสภาพจักรวาลและพลวัตทางโลก เปนความรูในสภาพและ

พัฒนาการของโลก เง่ือนไขและแนวโนมการเพ่ิมประชากร การเมือง วิทยาศาสตร เทคโนโลยี 

กฎหมาย ความขัดแยง มาจากแนวความคิดวาโลกเปนเอกภพพฤติกรรมและการตัดสินใจของปจเจก

บุคคลมีผลกระทบตอระบบ ความจงรักภักดี ความหลากหลายของมนุษยตอสถาบันครอบครัว ศาสนา 

ชาติและมวลมนุษยชาติ และความรูความเขาใจปญหาของโลกควรใหผูเรียนมีสวนรวมรับรูและ

รับผิดชอบ 

 จึงพอสรุปไดวาความตระหนักในสภาพของจักรวาลและการเปลี่ยนแปลงของโ,กเปนความรู

เก่ียวกับสภาพแนวโนมและการพัฒนาของโลกเปนความรูของโลกท่ีสัมพันธกับเรื่องสิ่งแวดลอม ผลท่ี

เกิดข้ึนและเหตุการณท่ัวไป 
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แนวคิดของสังคมและความ

ตองการของสังคม 

 6) การพัฒนาทักษะการปฏิบัติทางสังคม คือมุงใหผูเรียนมีความรู ทัศนคติและทักษะท่ีจะ

เปนตอการมีสวนรวมของพลเมืองท่ีดี มุงสรางใหคิดแบบเชิงโลกกวางและปฏิบัติเชิงทองถ่ิน มีความ

รับผิดชอบในฐานะเปนพลเมืองของโลก โดยมีแนวคิดพ้ืนฐานดังนี้ การปฏิบัติในวัฒนธรรมท่ีไม

ยุติธรรม มนุษยมีความเปนการเมือง มุกกลุมมีโอกาสเทาเทียมกันในการเปลี่ยนแปลงสังคมและ

การเมือง ทุกคนมีสิทธิความเปนพลเมือง ผูเรียนมีสวนรวมในการตัดสินและแกปญหา นอกหองเรียน

สามารถเพ่ิมประสิทธิภาพของตนเองและทางการเมืองและประชาชนมีสิทธิรับรูเก่ียวกับวิกฤตการณ

ของโลกท่ีเปนภัยตอคนและสามารถปฏิบัติเพ่ือลดปญหาได ผูเรียนมีโอกาสในการเลือกและตัดสินใจ

รวมถึงการฝกฝนการแสดงออก ทักษะการตัดสินใจและการแกปญหาเริ่มจากการศึกษาในระดับ

ปฐมวัยท่ีมีการตัดสินใจในเรื่องงายๆ การแสดงความเห็น ความต้ังเปาหมายและการอภิปรายเก่ียวกับ

กฎระเบียบในชั้นเรียน ระดับมัธยมศึกษาเปนการเรียนแบบมีสวนรวมโดยการเขารวมชุมชนจัดทํา

โครงการ สถานการณจําลองและเกม 

 จึงพอสรุปไดวาการพัฒนาการปฏิบัติทางสังคมหมายถึง ความรู ทัศนคติและพฤติกรรมท่ี

ตองการแกไขปญหาสําคัญท่ีมีผลตอจักรวาลและมนุษยชาติ เนนถึงความคิดครอบจักรวาล และการ

ปฏิบัติแบบทองถ่ิน มีเปาหมายเพ่ือพัฒนาความรูในตนเอง การเมืองและความรับผิดชอบตอโลก อัน

เปนผลมาจากการมีสวนรวมกับสมาชิกในสังคม เปาหมายอีกประการหนึ่งเพ่ือชวยคนกลุมนอย เกิด

การเปลี่ยนแปลงผานกระบวนการแบบประชาธิปไตย 

 

 2.3.3 การพัฒนารายวิชาในหลักสูตรพหุวัฒนธรรม 

 จากแนวคิดของPosner & Rudnitsky (2005) ไดเสนอหลักการและเหตุผลของรายวิชา

ประกอบดวยความคิดของผูเรียน สังคมและเนื้อหาเปนตัวกําหนดเปาหมายของรายวิชา สําหรับผูสอย

ท่ีตองการออกแบบหลักสูตร โดยการมุงการเรียนการสอนเนนความเขาใจมากกวาเนนสังคม การเนน

ผู เรียนเปนศูนยกลางหรือการเนนเนื้อหาในการออกแบบหลักสูตรพหุวัฒนธรรมนั้น ตองมี

องคประกอบมากกวาสิ่งดังกลาว แนวคิดคํานิยมพ้ืนฐานตองปรากฏอยูในการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม

และการศึกษาของโลก คานิยมเหลานี้สนองตอบตอการรับรูของผูเรียน สังคม รายวิชา เนื้อหาและ

เปาหมายท่ีกําหนด ดังปรากฏในภาพท่ี 2.3 และภาพท่ี 2.4 ตอไปนี้ 

  
 

 

 

แผนภาพท่ี 2.3 แสดงองคประกอบของหลักการและเหตุผลของรายวิชาหลักสูตรพหุวัฒนธรรม 

แนวคิดของผูเรียนและ

ความตองการของผูเรียน 

แนวคิดของเน้ือหารายวิชา

และความสําคญั 

เปาหมายของการศึกษา 
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ภาพท่ี 2.4 แสดงแนวคิดการจัดการเรียนการสอนเชิงพหุวัฒนธรรมในโรงเรียน 

   

  การพัฒนาการสอนเชิงพหุวัฒนธรรมนั้น ประกอบดวยธรรมชาติของผูเรียน ธรรมชาติสังคม

และความตองการทางสังคม และธรรมชาติของเนื้อหารายวิชาและความสําคัญ และการเรียนการสอน

ท่ีมีประสิทธิภาพ บทเรียนตองประกอบดวยหลักการและเหตุผลระบุถึงคานิยมและเปาหมายของ

ผูสอน มีใบงานเก่ียวกับการตัดสินใจ เพ่ือชวยใหผูสอนระบุคานิยมและเปาหมายของผูสอน ตลอดจน

เลือกเอาเอปาหมายหนึ่งอยางหรือมากกวาเพ่ือไวในการเรียนการสอน 

 

 

 

 

 

แนวคิดของผูเรียนและ

ความตองการของผูเรียน 

แนวคิดของสังคมและความ

ตองการของสังคม 

แนวคิดของเน้ือหารายวิชา

และความสําคญั 

เปาหมายของการศึกษา 

การวางแผนหลักสูตร การตัดสินใจในการ

เรียนการสอน 

คานิยมและเปาหมาย

ของโลกและพหุ

วัฒนธรรม 
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ภาพท่ี 2.5 แสดงแนวทางการจัดทําแผนการสอนพหุวัฒนธรรมในโรงเรียน 

แนวคิดของผูเรียนและ

ความตองการของผูเรียน 

แนวคิดของสังคมและ

ความตองการของสังคม 

แนวคิดของเน้ือหารายวิชา

และความสําคญั 

การวางแผนหลักสูตร การตัดสินใจในการเรียนการสอน 

เปาหมายของการศึกษา 

คานิยมและเปาหมาย

ของโลกและพหุ

วัฒนธรรม 

องคความรู เปาหมายการ

เรียนและ

วัตถุประสงค 

แหลงขอ 

มูล 

การ

ประเมินผล 

การเตรียม

ผูเรยีน 

การสอน แบบฝก 

การเลือก

เน้ือหาท่ีมี

ความสําคญั 
ระบุความรู

ทัศนคติและ

ทักษะของ

ผูเรยีน 

รวบรวม

หนังสือ

ตํารา 

การวางแผน

ตรวจสอบ

ความเขาใจ

และ

พัฒนาการ

ของผูเรียน 

เนนความ

ตั้งใจของ

ผูเรยีน สํารวม

การเรยีน

เช่ือมโยงการ

เรียนใหมกับ

เกา 

ใหขอมูล     

ใหตัวอยาง 

ตรวจสอบ

ความเขาใจ 

แบบฝกท่ีมี

แนวทาง 

แบบฝกแบบ

อิสระ 
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2.4 การจัดการเรียนกรสอนเนื้อหาเชิงพหุวัฒนธรรม 
Bank (2007) ไดเสนอแนวทางการสอนเนื้อหาพหุวัฒนธรรม 14 ขอดังนี้ 
1.   ผูสอนเปนตัวแปรสําคัญในการสอนเนื้อพหุวัฒนธรรม ถามีความรู ทัศนคติ ทักษะในการ

สอนเนื้อหาชนชาติ ผูสอนสามารถใชบทเรียนเก่ียวกับประสบการณชาติพันธ ชนชาติวัฒนธรรม 
2. ความรูเ ก่ียวกับกลุมชาติพันธมีความสําคัญตอการสอนเนื้อหาชาติพันธอยางมี

ประสิทธิภาพ การอานหนังสือเก่ียวกับประวัติศาสตรและวัฒนธรรม กลุมชาติพันธของสหรัฐอเมริกา
จึงมีความสําคัญเปนอยางยิ่ง 

3. การเปนผูมีความรูตนเองเก่ียวกับทัศนคติ พฤติกรรมและคําพูดเก่ียวกับชนเผาในหองเรียน 
4. การม่ันใจวาหองเรียนมีภาพพจนทางบวกตอกลุมชาติพันธ ผูสอนควรจัดบอรด โปสเตอร

เก่ียวกับความหลากหลายของชนเผา 
5. การเปนผูตระหนักรูในทัศนคติชาติพันธและชนชาติของผูเรียนไมควรยอมรับความเชื่อท่ี

ปรากฏในงานวิจัย 
6. การใชการสื่อสารและสอนใหผูเรียนรูจักความหลากหลายของชาติพันธ ชนชาติ 

วฒันธรรม และภาษา 
7. ใชหนังสือ ภาพยนตร วีดีทัศน เพ่ือสงเสริมความรูเก่ียวกับชาติพันธ นําเสนอแงคิดชาติ

พันธแกผูเรียน 
8. การมีความคุนเคยกับมรดกทางวัฒนธรรมและชาติพันธของตนเอง การแบงปนเรื่องราว

ชาติพันธและวัฒนธรรมระหวางผูสอนกับผูเรียน ชวยสรางบรรยากาศในชั้นเรียน ชวยกระตุนผูเรียน
ไดมีความเขาใจถึงแกนแทของชาติพันธและทําใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ 

9.  ควรตระหนักถึงเนื้อหาทางชาติพันธ หากผูสอนมีความชัดเจนในเปาหมายการสอนแลว
ควรไมตองใชหนังสือก็ได 

10.  ควรตระหนักถึงระดับการพัฒนาการของผูเรียนเพ่ือเลือกแนวคิด เนื้อหากิจกรรมท่ี
สัมพันธกับกลุมชาติพันธ กิจกรรมการเรียนและแนวคิดของผูเรียนระดับประถมศึกษาและระดับ
ปฐมวัยควรมีความชัดเจนและเปนรูปธรรม โดยเนนความคลายคลึง ความแตกตาง อคติและความ
ลําเอียงมากกวาการเนนแนวคิดระดับสูง เชน เชื้อชาติและการกดข่ี นวนิยาย ประวัติบุคคล เปน
ตัวอยางท่ีดี เม่ือผูเรียนเรียนระดับสูงข้ึน สามารถอธิบายแนวคิด ตัวอยาง และกิจกรรมท่ีซับซอนได 

11. ใหความสําคัญแกผูเรียนสีผิว 
12. ใหระลึกเสมอวาชนสีผิวมีความสนใจในการศึกษาและตองการใหบุตรหลานประสบ

ความสําเร็จทางการศึกษา 
13. ใชเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ และเรียนรูเชิงกลุม 
14. การแสดงในโรงเรียน นิทรรศการ การเผยแพร เปนเรื่องเก่ียวกับชาติพันธ กลุมชาติพันธ

มีสถานภาพเทาเทียมกันในการนําเสนอผลงานในสถานศึกษา 
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2.5 การปฏิรูปโรงเรียนโดยใชแนวคิดพหุวัฒนธรรมเปนฐาน 
 Nieto (2007) กลาววาการปฏิรูปโรงเรียนดวยแนวคิดเชิงพหุวัฒนธรรมเริ่มจากความเขาใจ
ในการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมภายใตบริบทสังคมศาสตรการเมือง กลาวถึงการศึกษาเปนสวนหนึ่งของ
สังคมและการเมือง ไดแก เชื้อชาติ ชนชั้นสังคม เพศและความแตกตางอ่ืนๆความหมายของการศึกษา
เชิงพหุวัฒนธรรมในบริบทของสังคมศาสตรและการเมือง หมายถึง กระบวนการปฏิรูปการศึกษาและ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐานสําหรับผูเรียนท่ีทาทาย และปฏิเสธเรื่องเชื้อชาติ ความอคติในสถานศึกษาและ
สังคม การยอมรับพหุลักษณดานชาติพันธ เชื้อชาติ ภาษา ศาสนา เศรษฐกิจและเพศท่ีผูเรียนชุมชน
และผูสอนสะทอนออกมา การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมกรวมอยู ในหลักสูตรของสถานศึกษา 
ยุทธศาสตรการสอน การปฏิสัมพันธระหวางผูสอน ผูเรียน และครอบครัว ตลอดจนแนวคิดของ
สถานศึกษาเก่ียวกับธรรมชาติการเรียนการสอน เนื่องจากการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรม ใชศาสตรการ
สอนท่ีปรากฏในปรัชญาท่ีเนนถึงองคความรู การสะทอนคิดและการปฏิบัติ เปนพ้ืนฐานการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคม การศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมสงเสริมหลักการทางประชาธิปไตยดานความเสมอ
ภาคทางสังคม 
 ดังนั้นโรงเรียนเปนสถาบันการศึกษาของสังคมท่ีมีบทบาทสําคัญในการถายทอดวัฒนธรรม
และ  อัตลักษณของสังคมจากรุนหนึ่งไปยังอีกรุนหนึ่ง แลอีกบทบาทหนึ่งของสถาบันการศึกษาคือการ
สรางกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรูทางวัฒนธรรมของคนในสังคมอีกดวย สําหรับชุมชนเชิงพหุ
วัฒนธรรมนั้นจะนําความหลากหลายทางวัฒนธรรมใชในการจัดระเบียบสังคมซ่ึงสังคมพหุวัฒนธรรมมี
ความจําเปนจะตองบูรณาการระหวางสถาบันชุมชนกับการศึกษาเพ่ือใหสอดคลองกับวิถีชีวิต อัต
ลักษณ ความหลากหลายทางวัฒนธรรม และความตองการของทองถ่ิน โดยสถาบันการศึกษาเชื่อมโยง
กับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ดังนั้นการจัดการเรียนรูในบริบทสังคมพหุวัฒนธรรมจึง
ตองมีองคความรูท่ีสําคัญสําหรับครูเพ่ิมข้ึนจากความรูเชิงวิชาชีพของผูสอนในสถานศึกษาท่ัวไป ท้ังน้ี
เนื่องจากผูเรียนสวนใหญ มีความแตกตางทางดานภาษา วัฒนธรรม ความเชื่อและประเพณี การท่ี
ผูสอนมีความเขาใจตอวัฒนธรรมท่ีแตกตางไปของผูเรียน ในชั้นเรียนยอมนํามาซ่ึงการลดอคติ และ
ชองวางระหวางครูกับนักเรียนไดท้ังนี้เนื่องจากความแตกตางทางวัฒนธรรมเปนปจจัยหนึ่งของความ
ขัดแยงในสังคมและในตัวเด็กนักเรียน ซ่ึงการผลิตครูอิงมาตรฐานมีความเชื่อวาจะชวยลดความ
แตกตางทางวัฒนธรรมท้ังในระหวางนักเรียนดวยกันหรือระหวางครูกับนักเรียน และจะนําไปสูความ
เสมอภาคในการเรียนรูของผูเรียน และการมีทัศนคติเชิงบวกท่ีสรางความสมานฉันทในสังคมโดยรวม 
 จึงพอสรุปไดวาการจัดการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมนับวามีความสอดคลองกับแนวทางการ
ปฏิรูปการศึกษาและตอบสนองกับหลักสูตรแกนกลางศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551               
( กระทรวงศึกษาธิการ,2551) ท่ีเนินการศึกษาบางประเภทสําหรับกลุมเปาหมายเฉพาะไดแก 
การศึกษาเฉพาะทาง การศึกษาสําหรับผูมีความสามารถพิเศษ การศึกษาทางเลือก การศึกษาสําหรับ
ผูดอยโอกาส การศึกษาตามอัธยาศัย สามารถนําหลักสูตรแกนกลางกรศึกษาข้ันพ้ืนไปปรับใชไดตาม
ความเหมาะสม กับสภาพและบริบทของแตละกลุมเปาหมาย โดยใหมีคุณภาพตามมาตรฐานท่ีกําหนด
และจําเปนท่ีผูสอนจะตองไดรับการปลูกฝงและมีความเขาใจอยางลุมลึกเพ่ือจะไดจัดการเรียนรูใหกับ
ผูเรียนในบริบทพหุวัฒนธรรมบรรลุวัตถุประสงค 
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2.6 แนวคิดการพัฒนาความเปนพลเมืองดี 
 จุดเริ่มตนของวิชา “ความเปนพลเมือง” ไดกําเนิดข้ึนในรัฐบาลพรรคเลเบอร ต้ังแต ค.ศ. 
1997 ไดปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาภาคบังคับใหมีวิชาความเปนพลเมืองดี และไดปรับกระบวนการ
สอนวิชาใหทันสมัยมากข้ึน เหตุผลท่ีรัฐบาลพรรคเลเบอรไดใหความสําคัญตอวิชาความเปนพลเมืองใน
ระดับการศึกษาภาคบังคับก็เนื่องจากในระยะหลังๆประชาชนชาวอังกฤษใหความสนใจการพลเมือง
นอยลง การไปลงคะแนนเสียงก็ลดลง ความพยายามท่ีจะกระตุนใหประชาชนมีสวนรวมในการ
ปกครองทองถ่ินก็ไมคอยประสบความสําเร็จ ฉะนั้นจึงเกิดความต่ืนตัวของรัฐบาลท่ีจะสรางวัฒนธรรม
การเมืองใหประชาชนมีความเขาใจเรื่องการเมืองและสนใจประเด็นสาธารณะมากข้ึน 
 เบนจามิน  บารเบอร ( อางถึงใน วิชัย ตันศิริ,2551) เปนนักคิดคนหนึ่งท่ีใหความหมายของ
คําวา “พลเมือง” ในความหมายใหม ซ่ึงจะหมายถึง “ ผูมีสวนรวมในกระบวนการทางการเมือง” 
นอกเหนือไปจากการไปลงคะแนนเสียงเลือกต้ังเทานั้น “พลเมือง” จึงตองมี “บทบาท” ของการเมือง 
ภาษาอังกฤษใชคําวา “active”  การเปนพลเมืองมิใชเปนฐานะ “subject” ผูถูกปกครองและฝาย 
“passive” แตตองเขารวมในกระบวนการของการเมืองท้ังระดับทองถ่ินและระดับชาติ 
 แนวคิดของบารเบอรจึงคลายกับแนวคิดของชาวกรีกโบราณซ่ึงชาวนครรัฐเอเธนส นิยามคํา
วา “พลเมือง” คือผูมีบทบาทและหนาท่ีในการปกครองและระดับตางๆ เชน ในสภา ศาล และการ
บริหารกิจการของรัฐ พลเมืองทุกคนมีสิทธิและหนาท่ีตองรับผิดชอบโดยมีการเลือกต้ังสลับสับเปลี่ยน
กันมาตลอดป ฉะนั้น “พลเมือง” ของนครรัฐเอเธนสจึงมีจํานวนจํากัด ไมรวมสตรีเพศ คนตางถ่ิน
อพยพเขามา และทาส การมีฐานะเปนพลเมืองจึงเปน  “อภิสิทธิ”์ และมนุษยทุกผูทุกคนท่ีคาดหวังจะ
มีชีวิตท่ีประเสริฐสุขจะตองใชชีวิตเพ่ือสังคมการเมืองเทานั้นนั่นคืออุดมการณของชาวกรีกสมัยโบราณ 
ดังนั้นจะเห็นไดวาความเปนพลเมืองตามแนวทางด้ังเดิมนั้นมีความหลากหลาย  การสรางวัฒนธรรม
ทางการเมืองท่ีสอดคลองและสงเสริมประชาธิปไตยคือสิ่งท่ีจําเปนท่ีสุดในยุคปจจุบัน (วิชัย ตันศิริ
,2551) 
 ปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2553)  ไดกลาวถึง “พลเมือง” ของระบอบประชาธิปไตยน้ัน
ประกอบไปดวยหลักการสําคัญดังตอไปนี้ คือ 

1. มีอิสรภาพและพ่ึงตนเองได คือ ระบอบประชาธิปไตยเปนการปกครองท่ีประชาชนเปน
เจาของอํานาจสูงสุดในประเทศ ประชาชนในประเทศจึงมีฐานะเปนเจาของประเทศ เม่ือประชาชน
เปนเจาของประเทศ ประชาชนจึงเปนเจาของชีวิต และมีสิทธิเสรีภาพในประเทศของตนเอง ทํานอง
เดียวกับเจาของบานมีสิทธิเสรีภาพในบานของตน ระบอบประชาธิปไตยจึงทําใหเกิด หลักสิทธิ
เสรีภาพ และทําใหประชาชนมีอิสรภาพ คือ เปนเจาของชีวิตของตนเอง “พลเมือง” ในระบอบ
ประชาธิปไตยจึงเปน ไท คือเปน อิสระชน ท่ีพ่ึงตนเองและสามารถรับผิดชอบตนเองได และไมยอม
ตกอยูใตอิทธิพลอํานาจ หรือภายใต “ระบอบอุปถัมภ” ของผูใด เด็กจะเปน “ผูใหญ” และเปน 
“พลเมือง” หรือสมาชิกคนหนึ่งของสังคมไดอยางแทจริง เม่ือสามารถผิดชอบตนเองได 

2. เห็นคนเทาเทียมกัน คือ ระบอบประชาธิปไตยเปนการปกครองท่ีอํานาจสูงสุดในประเทศ
เปนของประชาชน ดังนั้น ในระบอบประชาธิปไตยไมวาประชาชนจะ  แตกตาง หรือ สูงตํ่า กันอยางไร 
ไมวาจะร่ํารวยหรือยากจน ไมวาจะมีการศึกษาสูงหรือตํ่า ไมวาจะมีอาชีพอะไร ไมวาจะเปนเจานาย
หรือลูกนอง ทุกคนลวนแตเทาเทียมกัน ในฐานะท่ีเปนเจาของประเทศ “พลเมือง” จึงตองเคารพหลัก
ความเสมอภาค และจะตองเห็นคนเทาเทียมกัน คือเห็นคนเปน แนวระนาบ (horizontal)  เห็นตน
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เทาเทียมกับคนอ่ืน และเห็นคนอ่ืนเทาเทียมกับตน ไมวาจะยากดีมีจน ทุกคนลวนมีศักด์ิศรีของความ
เปนเจาของประเทศอยางเสมอกัน ถึงแมจะมีการพ่ึงพาอาศัยแตจะเปนไปอยางเทาเทียม ซ่ึงจะ
แตกตางอยางสิ้นเชิงจากสังคมแบบอํานาจนิยม ในระบอบเผด็จการหรือสังคมระบบอุปถัมภ ซ่ึง
โครงสรางสังคมจะเปนแนวด่ิง (vertical) ท่ีประชาชนไมเสมอภาค ไมเทาเทียม ไมใชอิสระชน ละ
มองเห็นคนเปนแนวด่ิง มีคนท่ียูสูงกวาละมีคนท่ียูตํ่ากวา โดยจะยมคนท่ีอยูสูงกวา แตจะเหยียดคนท่ี
ตํ่ากวา ซ่ึงไมใชลักษณะของ “พลเมือง” ในระบอบประชาธิปไตย 

3. ยอมรับความแตกตาง คือ ระบอบประชาธิปไตยเปนการปกครองท่ีประชาชนเปนเจาของ
ประเทศ เม่ือประชาชนเปนเจาของประเทศ ประชาชนจึงมีเสรีภาพ ระบอบประชาธิปไตยจึงให
เสรีภาพ และยอมรับความหลากหลายของประชาชน ประชาชนจึงแตกตางกันได ไมวาจะเปนเรื่อง 
การเลือกอาชีพ วิถีชีวิต ความเชื่อทางศาสนา หรือความคิดเห็นทางการเมือง ดังนั้น เพ่ือมิใหความ
แตกตางนํามาซ่ึง ความแตกแยกในสังคม “พลเมือง” ในระบอบประชาธิปไตยจึงตองยอมรับและ
เคารพความแตกตางของกันและกัน เพ่ือใหสามารถอยูรวมกันไดถึงแมจะแตกตางกันก็ตาม และ
จะตองไมมีการใชความรุนแรงตอผูท่ีเห็นแตกตาง ถึงแมจะไมเห็นดวย แตจะตองยอมรับวา คนอ่ืนมร
สิทธิท่ีจะแตกตางหรือมีความคิดเห็นท่ีแตกตางได และตองยอมรับโดยไมจําเปนท่ีจะตองเขาใจ วา
ทําไมเขาถึงเชื่อหรือเห็นแตกตางไปจากเรา “พลเมือง” จึงคุยเรื่องการเมืองในบาน ถึงแมจะเลือก
พรรคการเมืองคนละพรรคหรือมีความคิดเห็นทางการเมืองคนละขาง 

4. เคารพสิทธิผูอ่ืน คือ ระบอบประชาธิปไตยนั้นทุกคนเปาเจาของประเทศ ทุกคนจึงมีสิทธิ 
แตถาทุกคนใชสิทธิโดยคํานึงถึงประโยชนของตนเอง  หรือเอาแตความคิดของตนเองเปนท่ีต้ัง โดยไม
คํานึงถึงสิทธิของผูอ่ืนหรือไมสนใจวาจะเกิดความเดือดรอนแกผูใด ยอมจะทําใหเกิดการใชสิทธิท่ี
กระทบกระท่ังกันจนไมอาจท่ีจะอยูรวมกันอยางผาสุกตอไปได ประชาธิปไตยก็จะกลายเปน 
อนาธิปไตย เพราะทุกคนเอาแตสิทธิของตนเองเปนใหญ สุดทายประเทศชาติยอมจะไปไมรอด สิทธิใน
ระบอบประชาธิปไตยจําเปนตองมีขอบเขต คือมีสิทธิและการใชสิทธิไดเทาท่ีไมละเมิดสิทธิของผูอ่ืน 
“พลเมือง” ในระบอบประชาธิปไตยตองเคารพสิทธิผูอ่ืน และจะตองไมใชสิทธิเสรีภาพของตนไป
ละเมิดสิทธิของผูอ่ืน 
5. รับผิดชอบตอสังคม คือ ระบอบประชาธิปไตยไมใชเปนการปกครองตามอําเภอใจหรือใครอยากทํา
อะไรก็ทํา โดยไมคํานึงถึงสวนรวม ดังน้ัน นอกจากจะตองเคารพสิทธิเสรีภาพของผูอ่ืน และรับผิดชอบ
ตอผูอ่ืนแลว “พลเมือง”  ในระบอบประชาธิปไตยยังตองใชสิทธิเสรีภาพของตนเองโดยรับผิดชอบตอ
สังคมดวย โดยเหตุท่ีสังคมหรือประเทศชาติมิไดดีข้ึนหรือแยลง ก็เปนเพราะการกระทําของคนใน
สังคม “พลเมือง” นั่นก็คือผูท่ีมีสํานึกของความเปนเจาของประเทศและเปนเจาของสังคม “พลเมือง” 
จึงไมใชคนท่ีใชสิทธิเสรีภาพตามอําเภอใจแลวทําใหสังคมเสื่อมลงไป หากเปนผูทีใชสิทธิเสรีภาพโดย
รับผิดชอบตอสังคมและสวนรวม โดยมีสวนรวมในการแกปญหาและชวยกันทําใหสังคมดีข้ึนกวาท่ีผาน
มา 

6.  เขาใจระบอบประชาธิปไตยและมีสวนรวม คือ ระบอบประชาธิปไตยเปนการปกครองโย
ประชาชน ใชกติกาหรือกฎหมายท่ีมาจากประชาชน ระบอบประชาธิปไตยจะประสบความสําเร็จไดก็
ตอเม่ือมี “พลเมือง” ท่ีเขาใจหลักการพ้ืนฐานของการปกครองในระบอบประชาธิปไตยตามสมควร ท้ัง
ในเรื่อง หลักประชาธิปไตย หรือการปกครองโดยประชาชน และ หลัก นิติรัฐ หรือการปกครองโดย
กฎหมาย เขาใจเรื่องการเลือกต้ัง และการมีสวนรวมทางการเมืองของพลเมือง ท้ังติดตามความเปน
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และมีสวยรวมในเรื่องการบานการเมืองระดับชาติและระดับทองถ่ิน  ไมวาจะเปนเรื่องไปเลือกต้ังและ
การมีสวนรวมในเรื่องอ่ืนๆตามสมควร ถามีความขัดแยงก็เคารพกติกา และใชวิถีทางประชาธิปไตยใน
การแกปญหา โดยไมใชกําลังหรือความรุนแรง 
 จึงพอสรุปไดวาการพัฒนาพลเมืองดีนั้นจําเปนตองสรางคุณลักษณะอันพึงประสงคโดยผาน
การสอนคานิยมในโรงเรียนท่ีตองการใหพลเมืองไดมีจิตสํานึกสาธารณะและมีสวนรวมตามบทบาท
และหนาท่ีท่ีสังคมกําหนดตามวิถีประชาธิปไตย 
 

2.6.1 หลักสูตรวิชาหนาท่ีพลเมือง 
 การสรางวัฒนธรรมการเมืองท่ีสงเสริมระบอบประชาธิปไตยนั้นจะตองวางแผนท่ีครบวงจร 
ต้ังแตการจัดหลักสูตรกาสอนโดยตรงในสถานศึกษาท่ีเรียกวา “civic education” และการสอนโดย
ทางออมท่ีเรียกวา  “socialization” คือ การปลูกฝงคานิยมโดยการฝกปฏิบัติผานโครงการกิจกรรม
ตางๆของสถานศึกษา และผานกรอบการมีชีวิตรวมกันแบบประชาธิปไตยและนอกจากนั้น คือ การมี
สวนรวมทางการเมือง หรือกิจกรรมของบานเมืองในสถานการณจริง 
 หลักสูตรการสอนวิชา “หนาท่ีพลเมืองและศีลธรรม” ด้ังเดิม คือ การสอนหลักการและ
กระบวนการประชาธิปไตยดังท่ีกําหนดไวในรัฐธรรมนูญเปนการสอนท่ีเนนหลักคิดทางกฎหมาย 
(legal concept) เชน เริ่มตนดวยคํานิยม ความหมายของ “อํานาจอธิปไตย” และท่ีมาของอํานาจ
รูปแบบการปกครองท่ีมีรัฐสภา ระบบการเลือกต้ัง เปนตน 
ขอวิพากษวิจารณแนวทางนี้ก็คือเปนหลักสูตรการสอนท่ีแหงแลงยากท่ีจะสรางความสนใจในตัวผูเรียน
และเปนรูปแบบท่ีไมมี “พลวัต” แนวทางใหมก็คือ ควรปรับหลักสูตรใหเปนเรื่องของ “political 
education”  การศึกษาทางการเมืองหรือถาจะใหชัดเจนหรือมีขอบเขตโครงการรณรงคเพ่ือการอาน
ออกเขียนได คิดเลขเปนและ “คิดเปน” การเรียนรูพ้ืนฐานทางการเมืองก็นาจะมุงใหผูเรียน  “คิด
เปน” ทางการเมือง ฉะนั้นจึงมี “concept” หรือความคิดรวบยอดบางประการท่ีเปนพ้ืนฐานกอนท่ี
จะสอนรัฐธรรมนูญ 

เบอรนารด  ดริก ( อางถึงใน วิชัย ตันศิริ,2551) ในเขียนหนังสือ “essays on citizenship” 
โดยไดเสนอโปรแกรมการเรียนรูข้ันพ้ืนฐานทางการเมือง (programme for political literacy) ใน
นามของสมาคม Hansard Society ประกอบดวยความคิดรวบยอด 12 ประการดังนี้ 

1. ความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวกับรัฐบาล จะมี 4 ประเด็นท่ีมีความสัมพันธกันประกอบดวย 
1.1 อํานาจ (Power) คือ ความสามารถท่ีจะบรรลุเปาหมายดวยวิธีการตางๆอํานาจ

จึงเปนพ้ืนทางของการเมือง อํานาจมาจากพ้ืนฐานของ “พลังอํานาจ”หรือพลังเสริม  (force) 
แตก็ไมเสมอไป การใชอํานาจยังยั้งบางครั้งก็ไมไดผลอํานาจข้ึนอยูกับความยินยอมเห็นชอบ
ของผูอ่ืน อํานาจอาจข้ึนอยูกับคุณธรรมความดี ประเด็นตางๆอาจยั่วยุใหนักเรียนไดถกเถียง
กันใหกลายเปนคําถามปลายเปดและใชประสบการณใกลตัว 

1.2 “พลังเสริม” (force) คือการบีบบังคับทางดานรางกายหรือดวยอาวุธเปนการใช
ความรุนแรง บอยครั้งในระบบการปกครองตองใชการบีบบังคับ แตถารัฐบาลหรือผูปกครอง
บีบบังคับบอยๆในท่ีสุดอาจมีกลุมผูคนขัดขืน หากผูปกครองขาดเหตุผลหรือการยินยอม
เห็นชอบของประชาชน เชน กรณีรัฐประหาร เปนการใชอํานาจบีบบังคับแตท่ีไมมีการขัดขืน
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ในสวนใหญของสังคมก็เพราะสังคมเห็นชอบดวยกับเปาหมาย และเหตุผลท่ีรัฐประหารซ่ึง
นักเรียนตองถกเถียงกันในขอบเขตของประสบการณของตน 

1.3 อํานาจหนาท่ี (authority) คือ การใหความคารพเชื่อฟงแกบุคคลซ่ึงปฏิบัติ
หนาท่ีตามท่ีสังคมหรือกฎหมายมอบหมาย เชน ครู ครูใหญ พอ แม กํานัน ผูใหญบาน มี
อํานาจหนาท่ีตามความคาดหวังของสังคมหรือตามท่ีกฎหมายกําหนด ตราบใดท่ีผูมีอํานาจ
หนาท่ีปฏิบัติตามขอบเขตอํานาจหนาท่ี ตราบนั้นก็จะไดรับความเคารพเชื่อฟง แตถาหาก
ดําเนินการเกินเลยจากอํานาจหนาท่ีปญหาก็จะเกิดข้ึน 

1.4 ระเบียบ (orders) คือ สภางะทางสังคมท่ีไมสับสนวุนวายและเปนไปตามความ
คาดหมายของคนในสังคม มีแบบแผนท่ีทุกคนเขาใจและพอใจ ดังนั้นโรงเรียนจึงตองมี
ระเบียบเพ่ือสรางแบบแผนในการเรียนในแตละวัน เชน การเขาชั้นเรียน กิจกรรมหลังเลิก
เรียน การพบครูประจําชั้น 

 2. ความคิดรวบยอดเก่ียวกับความสัมพันธระหวางบุคคล ประกอบดวย 
2.1 กฎหมาย (law) คือ กติกาท่ีนักเรียนตกลงรวมกันแตประเด็นสําคัญคือกฎหมาย

ตองมุงแสวงหาความยุติธรรม 
2.2 ความยุติธรรม (justice) คือ มนุษยทุกคนควรปฏิบัติตอผูอ่ืนดวยความเทาเทียม

กันเหมือนท่ีอยากใหผูอ่ืนปฏิบัติตอตนเอง และความยุติธรรมจึงเปนแมแบบของแนวตางๆ
เปนแนวทางในเกณฑการตัดสิน ซ่ึงมีกฎหมายเปนเครื่องมือในการทําหนาท่ี 

2.3 การเปนตัวแทน (representation) คือ บุคคลผูมีอํานาจทําการอยางหนึ่งอยาง
ใดแทนบุคคลอีกบุคคลหนึ่ง ฉะนั้น ถานิติบุคคลจะทําการใดดวยตนเองก็กระทําโดยผูแทน 
ถาไมประสงคจะทําเอง ก็มอบอํานาจหรือต้ังบุคคลอ่ืนเปนตัวแทนทําการแทนตนซ่ึงจะตอง
เก่ียวของกับกฎหมายและความยุติธรรม 

2.4  การใชพลังกดดัน (pressure) คือ พลังท่ีบีบค้ันใหกระทําอยางใดอยางหนึ่งของ
กลุมคนท่ีตองการเปลี่ยนแปลงสังคมและเกิดประโยชนสุขในสังคม 

 
2.6.2 คุณลักษณะความเปนพลเมืองท่ีดี 
การจัดการศึกษาตามมาตรฐานการศึกษาชาติท่ีมุงมีเปาหมายในการพัฒนาคนไทยใหเปน

พลเมืองดี คือ เปนคนเกงและคนดี โดยมีการพัฒนาใหเหมาะสมกับชวงวัย พัฒนาคนตามธรรมชาติ 
เต็มตามศักยภาพ และตามความตองการ ซ่ึงมาตรฐานการศึกษาของชาติ ไดกําหนดคุณลักษณะของ
คนไทยท่ีพึงประสงค ท้ังในฐานะพลเมืองและพลโลก (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
,2545 ; สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ,2548)  ดังนี้ 

1. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี 
2. มีความรูและทักษะท่ีจําเปนและเพียงพอในการดํารงชีวิตและการพัฒนาสังคม 
3. มีทักษะการเรียนรู รักการเรียนรู รูทันโลก และสามารถปรับตัวได มีมนุษยสัมพันธดี 

สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดเปนอยางดี 
4. มีทักษะทางสังคม 
5. มีคุณธรรม จิตสาธารณะ และจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลก 
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สมพงศ จิตระดับ สุอังคะวาทิน (2546) ไดเสนอแนะคุณลักษณะของเด็กไทยท่ีพึงประสงค
ควรมีคุณลักษณะดังนี้ 

1. ย้ิมอยางไทย ใจดี มีน้ําใจ ใฝสันติ รักความยุติธรรม ผูกมิตรเปนเพ่ือนกับทุกคน รัก
ธรรมชาติ 

2. มีความม่ันใจในตนเองแบบสากล แตออนนอมถอมตนแบบวัฒนธรรมไทย 
3. มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ ภาษาคอมพิวเตอรและวัฒนธรรมท่ีหลากหลาย 
4. รูจักสิทธิหนาท่ี ความรับผิดชอบ จิตสาธารณะในการเมืองระบอบประชาธิปไตย 
5. ดําเนินชีวิตแบบเศรษฐกิจพอเพียง รูจักพ่ึงตนเองได มีแนวทางมัชฌิมาปฏิปทาเปนวิถีชีวิต

ท่ีเรียบงายตามแนวทางพุทธศาสนา 
6. การเปนผูประกอบการในธุรกิจขนาดกลางและขนาดยอมได มีทักษะการจัดการและ

บริหารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
7. การรูจักคุณคาของตนเอง ยอมรับในความแตกตางแหงศักด์ิศรีความเปนมนุษยการดูแล

รักษาสิ่งแวดลอมใหยั่งยืนและเกิดประโยชนสุขแกทุกฝาย 
8. เปนคนเกง ดี มีความสุข รูจักปรับตนเองในกระแสโลกาภิวัตนไดอยางแยบยลและรูเทากัน 
9. มีทักษะชีวิตในการจัดการกับปญหาท่ีเกิดข้ึนได มีภูมิตานทานของจิตใจท่ีเขมแข็งจน

สามารถปฏิเสธกับภัยอันตรายตางๆท่ีกระตุนยั่วยุใหหลงผิดได 
10. มีความภูมิใจในความเปนไทย การดํารงรักษาถักทอสานตอวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม

ประเพณี วิถีชีวิตท่ีเปนเอกลักษณของตนเองได 
เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2546) ไดกลาวถึงลักษณะของคนไทยท่ีพึงประสงค ดังนี้ 
1. มิติดานรางกาย เปนผูท่ีมีสุขภาพรางกายแข็งแรงสมบูรณ มีพัฒนาการในดานรางกายและ

สติปญญาอยางสมบูรณตามเกณฑในแตละชวงวัย 
2. มิติดานจิตใจ เปนผูท่ีรูจักและเขาใจตนเอง เขาใจความรูสึกของผูอ่ืน เขาใจใจสถานการณ

การเปลี่ยนแปลงและสภาพแวดลอมตางๆรอบตัวไดเปนอยางดี 
3. มิติดานความรู เปนผูท่ีสามารถรูลึกในแกนสาระของวิชา สามารถรูรอบตัวในเชิง         

สหวิทยาการ และเปนผูท่ีสามารถรูไดไกลโดยสามารถคาดการณเก่ียวกับอนาคตท่ีจะมาถึงได 
4. มิติดานทักษะความสามารถ เปนผูท่ีมีทักษะในดานการคิด ทักษะการสื่อสาร ทักษะ

ภาษาตางประเทศ ทักษะการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ ทักษะทางสังคม ทักษะการอาชีพ ทักษะทาง
สุนทรียะ และทักษะการจัดการท่ีดี 

5. มิติดานลักษณะชีวิต เปนผูท่ีมีปรัชญา ความคิด ทัศนคติและอุปนิสัยและสิ่งท่ีแสดงออกมา
ภายนอก เปนพฤติกรรมและบุคลิกตางๆท่ีดีงามท่ีมีสวนในการพัฒนาประเทศใหมีความเจริญกาวหนา 
โดยลักษณะชีวิตท่ีพึงประสงค คือ ขยัน อดทน และทุมเททํางานหนัก มีระเบียบวินัย ความซ่ือสัตย มี
วิสัยทัศน ทําสิ่งตางๆอยางดีเลิศ รักการเรียนรูตลอดชีวิต มีจิตสํานึกประชาธิปไตย เห็นคุณคาใน
เอกลักษณความเปนไทย มีจิตสํานึกเพ่ือผูอ่ืนและสวนรวม และประหยัดอดออม 
 อุทัย ดุลยเกษม (2549) ไดกลาวถึงคุณลักษณะของคนไทยท่ีพึงประสงค ดังนี้ 

1. คุณลักษณะรวม คนไทยควรมีลักษณะ ดังนี้ 
1.1 มีความใฝรู 
1.2 มีความคิดสรางสรรคและจินตนาการ 
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1.3 มีความสามารถดานการวิเคราะหและสังเคราะห 
1.4 มีวินัยในตนเอง 
1.5 มีความอาทรตอชุมชน และระบบนิเวศ 
1.6 มีความซ่ือสัตยสุจริต ยุติธรรม 
1.7 มีฉันทะและวิริยะในการทํางาน 
1.8 มีความสามารถในการปรับตัว 
1.9 มีความสามารถในการทํางานเปนทีม 

2.คุณลักษณะเฉพาะ คนไทยควรมีลักษณะ ดังนี้ 
 2.1 มีความสามัคคี 

2.2 มีความประนีประนอมและรูจักใหอภัย 
2.3 มีความอดกลั้น 
2.4 มีความเมตตากรุณา 
2.5 มีความละอายตอการทําความชั่ว 
2.6 มีความรักและยึดม่ันในสัจจะ 
2.7 มีความกลาหาญทางจริยธรรม 
2.8 มีความรับผิดชอบตอครอบครัวและชุมชน 
2.9 มีความรักและยึดม่ันในอหิงสธรรม 

 ฟาฏินา วงศเลขา (2553) ไดกลาวถึงการพัฒนาคุณภาพเด็กไทยในอนาคตของสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานนั้นประกอบดวยกลยุทธท่ีมีเปาหมายชัดเจนใน 3 มิติ ดังนี้ 
 มิติท่ี 1 โอกาสทางการศึกษา “ท่ัวถึงทุกกลุมเปาหมาย” จุดเนนท่ีชัดเจน คือ การจัดการ
ศึกษาใหแกเด็กไทยทุกคนอยางท่ัวถึง มีคุณภาพและเทาเทียมกัน มีท้ังเด็กปกติ เด็กพิการ เด็กดอย
โอกาส และเด็กอัจฉริยะ นําเสนอในรูปแบบของนิทรรศการ สาธิตการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
การจําลองหองเรียนเคลื่อนท่ี การใชระบบการสอนทางไกลผานดาวเทียม  สาธิตการใชสื่อและ
เทคโนโลยีทางการศึกษาสําหรับคนพิการ สาธิตงานอาชีพงานพิการ เปนตน ซ่ึงเปนการสะทอนสภาพ
ปญหา การนําวิธีการ กระบวนการและนวัตกรรมมาบริหารจัดการดําเนินการพัฒนาสงเสริมใหการจัด
การศึกษาไปสูเปาหมาย และผลสําเร็จสุดทายอยูท่ี “คุณภาพของเด็กไทยไปสูมาตรฐานสากล” 
 มิติท่ี 2 คุณภาพเด็กไทยในอนาคต มุงเนนการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาใหแกเด็กทุก
ระดับทุกประเภท ดวยการจัดหลักสูตรการเรียนการสอน โดยคํานึงถึงความตองการของผูเรียน ความ
เปนสากลและสนองความตองการทองถ่ิน ใหเด็กไดเกิดการเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกทักษะ
กระบวนการคิดเพ่ือการปองกันและแกไขปญหา รักการอานและการเรียนรูตลอดชีวิตพรอมดวย
คุณธรรม คานิยมท่ีดีงาม โดยการนําเทคโนโลยีและนวัตกรรมมาใชในการเรียนการสอนโดยเสนอ
จุดเนน “เรียนรูสูความเปนเลิศมุงสูสากล” 

มิติท่ี 3  ศักยภาพขีดความสามารถสูสากล เปนการนําเสนอใหเห็นถึงกระบวนการและ
นวัตกรรมท่ีเปนเครื่องมือในการพัฒฯสักยภาพในการแขงขันของนักเรียน การจัดหลักสูตรและการ
เรียนการสอนท่ีพัฒนาขีดความสามารถในการแขงขันของนักเรียนไทยใหกาวไปสูมาตรฐานสากล โดย
มีกิจกรรมท่ีนําเสนอ เชน การแขงขันประชันกลอนสด การแขงขันจัดทําเว็บไซต และ e-book การ
แขงขันดานอัจฉริยภาพผูเรียน “OBEC QUIZ” Super child show “ สุดยอดอัจฉริยะ” นิทรรศการ 
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“multimedia” ดานภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร นิทรรศการ “เสนทางสู
อัจฉริยภาพ” เปนตน 

กระทรงศึกษาธิการ (2551 ก) ไดกําหนดคุณลักษณะท่ีพึงประสงคไวในหลักสูตรแกนกลางกร
ศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551โดยในแตละคุณลักษณะมีนิยามและตัวชี้วัดดังนี้ 
 1. คุณลักษณะรักชาติ ศาสน กษัตริย 
  นิยาม 
  รักชาติ ศาสน กษัตริย หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงการเปนพลเมืองดีของ
ชาติ ธํารงไวซ่ึงความเปนชาติไทย ศรัทธา ยึดม่ันในศาสนา และเคารพเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย 
  ผูท่ีรักชาติ ศาสน กษัตริย คือ ผูท่ีมีลักษณะซ่ึงแสดงออกถึงการเปนพลเมืองดีของ
ชาติ มีความปรองดอง ภูมิใจ เชิดชูความเปนไทย ปฏิบัติตนตามหลักศาสนาท่ีตนนับถือและแสดง
ความจงรักภักดีตอสถาบันพระมหากษัตริย 
  ตัวชี้วัด 
  1.1 เปนพลเมืองท่ีดีของชาติ 

1.2  ธํารงไวซ่ึงความเปนไทย 
1.3 ศรัทธา ยึดม่ันและปฏิบัติตามหลักของศาสนา 
1.4 เคารพเทิดทูน สถาบันพระมหากษัตริย 

 2. คุณลักษณะซ่ือสัตยสุจริต 
  นิยาม 
  ซ่ือสัตยสุจริต หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงงออกถึงการยึดม่ันในความถูกตอง
ประพฤติตรงตามความเปนจริงตอตนเองและผูอ่ืนท้ังกาย วาจา ใจ 
  ผูมีความซ่ือสัตยสุจริต คือ ผูประพฤติตนตามความเปนจริงท้ังทางกาย วาจา ใจ 
และยึดหลักความจริง และความถูกตองในการดําเนินชีวิต มีความละอายและเกรงกลัวตอการกระทํา
ผิด   

ตัวชี้วัด 
  2.1  ประพฤติตรงตามความจริงตอตนเองท้ังทางกาย วาจา ใจ 

2.2  ประพฤติตรงตามความจริงตอผูอ่ืนท้ังทางกาย วาจา ใจ 
 3. คุณลักษณะมีวินัย 

นิยาม 
  มีวินัย หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงการยึดม่ันในขอตกลง กฎเกณฑ และ
ระเบียบขอบังคับของครอบครัว โรงเรียน และสังคม 
  ผูมีวินัย คือ ผูปฏิบัติตนตามขอตกลง กฎเกณฑ ระเบียบ ขอบังคับของครอบครัว 
โรงเรียน สังคมเปนปกติวิสัย ไมละเมิดสิทธิของผูอ่ืน 
  ตัวชี้วัด 
  3.1 ปฏิบัติตนตามขอตกลง กฎเกณฑ ระเบียบ ขอบังคับของครอบครัว โรงเรียน 
และสังคม 
 4. คุณลักษณะใฝเรียนรู 
  นิยาม 
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  ใฝเรียนรูหมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงความต้ังใจเพียรพยายามในการเรียน
แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูท้ังภายในและภายนอกโรงเรียน 
  ผูท่ีใฝเรียนรู คือ ผูท่ีมีลักษณะแสดงออกถึงความต้ังใจ เพียรพยายามในการเรียน
และเขารวมกิจกรรมการเรียนรู แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูท้ังภายในและภายนอกโรงเรียนอยาง
สมํ่าเสมอ ดวยการเลือกใชสื่ออยางเหมาะสม บันทึกความรู วิเคราะห สรุปเปนองคความรู 
แลกเปลี่ยนเรียนรู ถายทอด เผยแพร และนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
  ตัวชี้วัด 
  4.1 ต้ังใจ เพียรพยายามในการเรียนรูและเขารวมกิจกรรมการเรียนรู 
  4.2 แสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูตางๆท้ังภายในและภายนอกโรงเรียนดวยการ
เลือกใชสื่ออยางเหมาะสม สรุปเปนองคความรูและสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 
  

5. คุณลักษณะอยูอยางพอเพียง 
 นิยาม 
 อยูอยางพอเพียง หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงการดําเนินชีวิตอยาง

พอประมาณ มีเหตุผล รอบคอบ  มีคุณธรรม มีภูมิคุมกันในตัวท่ีดีและปรับตัวเพ่ืออยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข 

 ผู ท่ีอยูอยางพอเพียง คือ ผู ดําเนินชีวิตอยางประมาณตนมีเหตุผล รอบคอบ 
ระมัดระวัง อยูรวมกับผูอ่ืนดวยความรับผิดชอบ ไมเบียดเบียนผูอ่ืน เห็นคุณคาของทรัพยากรตางๆมี
การวางแผนปองกันความเสี่ยงและพรอมรับการเปลี่ยนแปลง 

 ตัวชี้วัด 
 5.1 ดําเนินชีวิตอยางพอประมาณ มีเหตุผล รอบคอบ มีคุณธรรม 

5.2 มีภูมิคุมกันในตัวท่ีดี ปรับตัวเพ่ืออยูในสังคมไดอยางมีความสุข  
 6. คุณลักษณะมุงม่ันในการทํางาน 
  นิยาม 
  มุงม่ันในการทํางาน หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงความต้ังใจและความ
รับผิดชอบในการทํางาน ดวยความเพียรพยายาม อดทน เพ่ือใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 
  ผูท่ีมุงม่ันในการทํางาน คือ ผูท่ีมีลักษณะซ่ึงแสดงออกถึงความต้ังใจปฏิบัติหนาท่ีท่ี
ไดรับมอบหมายดวยความพยายาม ทุมเทกําลังกาย กําลังใจในการปฏิบัติกิจกรรมตางๆใหสําเร็จลุลวง 
ตามเปาหมายท่ีกําหนดดวยความรับผิดชอบและมีความภูมิใจในผลงาน 
  ตัวชี้วัด 
  6.1 ต้ังใจและรับผิดชอบในหนาท่ีการงาน 
  6.2 ทํางานดวยความเพียรพยายาม และอดทนเพ่ือใหงานสําเร็จตามเปาหมาย 

7. คุณลักษณะรักความเปนไทย 
 นิยาม 
 รักความเปนไทย หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงความภาคภูมิใจ เห็นคุณคา 

รวมอนุรักษ สืบทอดภูมิปญญา ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปวัฒนธรรม ใชภาษาไทยในการสื่อสารได
อยางถูกตองและเหมาะสม 
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 ผูท่ีรักความเปนไทย คือ ผูท่ีมีความภาคภูมิใจ เห็นคุณคา ชื่นชม มีสวนรวมในการ
อนุรักษ สืบทอดภูมิปญญา ขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะและวัฒนธรรมไทย มีความกตัญูกตเวที 
ใชภาษาไทยในการสื่อสารอยางถูกตองเหมาะสม 

ตัวชี้วัด 
7.1 ภาคภูมิใจในขนบธรรมเนียมประเพณี ศิลปะ วัฒนธรรมไทยและมีความกตัญู

กตเวที 
7.2 เห็นคุณคาและใชภาษาไทยในการสื่อสารไดอยางถูกตองเหมาะสม 
7.3 อนุรักษและสืบทอดภูมิปญญาไทย 

 8. คุณลักษณะผูมีจิตสํานึกสาธารณะ 
  นิยาม 
  มีจิตสํานึกสาธารณะ หมายถึง คุณลักษณะท่ีแสดงออกถึงการมีสวนรวมในกิจกรรม
หรือสถานการณท่ีกอใหเกิดประโยชนแกผูอ่ืน ชุมชน และสังคมดวยความเต็มใจ กระตือรือรนโดยไม
หวังผลตอบแทน 
  ผูมีจิตสํานึกสาธารณะ คือ ผูมีลักษณะเปนผูใหและชวยเหลือผูอ่ืน แบงปนความสุข
สวนตนเพ่ือทําแกประโยชนแกสวนรวม เขาใจ เห็นใจผูท่ีมีความเดือดรอน อาสาชวยเหลือสังคม 
อนุรักษสิ่งแวดลอม ดวยแรงกาย สติปญญา ลงมือปฏิบัติเพ่ือแกปญหา หรือรวมสรางสรรคสิ่งท่ีดีงาม
ใหเกิดในชุมชนโดยไมหวังสิ่งตอบแทน 
  ตัวชี้วัด 
  8.1 ชวยเหลือผูอ่ืนดวยความเต็มใจโดยไมหวังผลตอบแทน 
  8.2 เขารวมกิจกรรมท่ีเปนประโยชนตอโรงเรียน ชุมชน และสังคม 
 ดังนั้นจึงสรุปไดวาคุณลักษณะพลเมืองดีของสังคมพหุวัฒนธรรมจึงเปนคุณลักษณะท่ีเปนคนดี
และคนเกง ในสวนคุณลักษณะท่ีเปนคนดีนั้นจะตองเปนบุคคลท่ีสามารถกําเนินชีวิตไดอยางมีคุณภาพ 
มีคุณธรรม จริยธรรม เปนพลโลกท่ีพึงประสงคท้ังดานจิตใจและพฤติกรรมการแสดงออกถึงการเปน
มนุษยท่ีสมบูรณตามวิถีไทย ไดแก รักชาติ  ศาสน กษัตริย ซ่ือสัตยสุจริต มีวินัย ใฝเรียนรู อยูอยาง
พอเพียง มุงม่ันในการทํางาน รักความเปนไทย และมีจิตสํานึกสาธารณะ ในสวนคุณลักษณะท่ีเปนคน
เกง จะตองเปนบุคคลท่ีมีสมรรถภาพในการดําเนินชีวิต มีการวางแผนในการเรียนรู ใฝรูใฝเรียนมี
ความรูและทักษะท่ีจําเปน มีความสามารถตามศักยภาพ ความสามารถในการคิดสรางสรรค คิด
วิเคราะห คิดสังเคราะห ประเมินคาเพ่ือตัดสินใจ รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน รักการอาน รักการ
เรียนรูตลอดชีวิต พัฒนาตนเองไดตามศักยภาพ และทําประโยชนใหเกิดแกตน สังคม และ
ประเทศชาติ 
2.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 สิริวรรณ ศรีพหล (2542) ไดวิจัยเรื่อง การพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกสําหรับเยาวชน
ตามแนวพุทธธรรม โดยมีวัตถุประสงคการวิจัยเพ่ือ 1) ศึกษาองคธรรมในพระพุทธศาสนาท่ีมีความ
เหมาะสมและสามารถนําไปสูการพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลก 2)เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนเรื่ององคธรรมเพ่ือพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน
ท่ีไดรับการสอนโดยใชกระบวนการเผชิญสถานการณและการตัดสินใจแกปญหา 3) เปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์เรื่ององคธรรมเพ่ือพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของ
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นักเรียนท่ีไดรับรับการสอนโดยใชแบบปกติ  4) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่ององคธรรม
เพ่ือพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกระบวนการเผชิญ
สถานการณและการจัดสินใจแกปญหากับการสอนโดยใชกระบวนการเผชิญสถานการณและตัดสินใจ
แกปญหา 6) ศึกษาความคิดเห็นท่ีมีตอความเปนพลโลกของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใช
กระบวนการเผชิญสถานการณและตัดสินใจแกปญหา และ 7) ศึกษาศรัทธาท่ีมีตอพระพุทธศาสนา
ของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกระบวนการเผชิญสถานการณและตัดสินใจแกปญหา สําหรับ
วิธีดําเนินการวิจัยแบงเปน 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 ข้ันศึกษาวาองคธรรมในพระพุทธศาสนาองคธรรมใด
ท่ีมีความเหมาะสมและสามารถนําไปสูการพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลก 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยเปนผูเชี่ยวชาญในวงการศึกษาและวงการศาสนา จํานวน 23 คน 
เปนฝายภิกษุสงฆจํานวน 10 รูป และผูเชี่ยวชาญฝายฆราวาส จํานวน 13 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย
เปนแบบสอบถามท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 3 ฉบับ สวนสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก คามัธยฐานและ
คาพิสัยระหวางควอไทล 
 สําหรับตอนท่ี 2 ข้ันนําพุทธวิธีคือกระบวนการเผชิญสถานการณและตัดสินใจแกปญหา ท่ีได
จากข้ันตอนท่ี 1 เพ่ือพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลก กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนบดินทรเดชา (สิงห สิงหเสนี) กรุงเทพมหานคร จํานวน 2 
หองเรียน หองเรียนละ 56  คน โดยแบกเปนกลุมทดลอง และกลุมควบคุม 1 หอง เครื่องมือท่ีใชใน
การวิจัย ไดเก แบบสอบถามกระบวนการเผชิญสถานการณและตัดสินใจแกปญหา ซ่ึงผูวิจัยทําข้ึนเอง 
จํานวน 13  แผน 26 คาบ แผนการสอนแบบปกติ ซ่ึงใชแผนการสอนท่ีครูผูสอนสอนอยูประจํา 
จํานวน 13 แผนเชนกัน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางผลการเรียน แบบทดสอบวัดผลทักษะการคิด
แบบโยนิ โสมนสิการ แบบวัดความคิดเห็น ท่ี มีตอความเปนพลโลกและแบบวัดศรัทธาตอ
พระพุทธศาสนา สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบคาที ผลการวิจัยพบวา ตอนท่ี 1 ข้ันศึกษาวาองคธรรมในพระพุทธศาสนาองคธรรมใด
ท่ีมีความเหมาะสม และสามาถนําไปสูการพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลก 
 องคธรรมท่ีกลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาเปนองคธรรมท่ีมีความเหมาะสม
มากท่ีสุดและสามารถนําไปสูการพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกของเยาวชนไดมีอยู 11 องคธรรม 
เรียงตามลําดับ ดังนี้ คือ หิริโอตัปปะ สติสัมปชัญญะ โอวาทพระพุทธเจา เบญจศีล เบญจธรรม สัปปุ
ริสธรรม 7 สังคหวัตถุ 4 มรรค ขันติโสรัจจะ พรหมวิหาร 4 ฆราวาสธรรม 4 สําหรับองคธรรม
ผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาเปนองคธรรมท่ีมีความเหมาะสมมากและสามารถนําไปสู
การพัฒนาจิตสํานึกความเปนพลโลกของเยาวชนมีอยู 3 องคธรรม เรียงตามลําดับดังนี้คืออิทธิบาท 4 
ปฏิจจสมุปบาท และพละ ซ่ึงในการพัฒนาจิตสํานึกเปนพลโลกโดยใชกระบวนการเผชิญสถานการณ
และตัดสินใจแกปญหานั้นมีผลทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน มีการคิดแบบโยนิโสมนสิการไดดี
ข้ึน มีความคิดตอการเปนพลโลกในระดับสูงข้ึน ตลอดจนมีศรัทธาตอพระพุทธศาสนาในระดับดีข้ึน 
 ชรินทร ม่ังค่ัง (2551) ไดวิจัยเรื่อง การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรสาระการเรียนรูเศรษฐกิจ
พอเพียงในโรงเรียนมัธยมศึกษาภาคเหนือ โดยมีวัตถุประสงคการวิจัย คือ ตองการศึกษาสภาพการจัด
กิจกรรมเสริมหลักสูตรสาระการเรียนรูเศรษฐกิจพอเพียงในโรงเรียนมัธยมศึกษา และการใชคานิยม
เศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนภาคเหนือในดานความมีเหตุผล ความพอประมาณ และการมีภูมิคุมกัน
ท่ีดี กลุมตัวอยาง คือ ครูสังคมจํานวน 82  คน และนักเรียนระดับมัธยมศึกษา จํานวน 527  คน 
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เครื่องมือการวิจัย ประกอบดวยแบบสอบถามสําหรับครูสังคมศึกษา และแบบสอบถามสําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษา วิเคราะหขอมูลโดย การวิเคราะหความถ่ี คารอยละ คาเฉลี่ยในแตละ
รายการ ผลการวิจัยพบวา 
 1.ครูสังคมศึกษามากกวารอยละ 50 ไดจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร 8 กิจกรรมดังนี้ คือ 1) การ
จัดกิจกรรมบริการสาธารณะเก่ียวกับเศรษฐกิจพอเพียงในชุมชน 2) การศึกษาดูงานในแหลงโครงงาน
เพ่ือเสริมสรางพฤติกรรมเศรษฐกิจพอเพียง 3)  การวิเคราะหกรณีศึกษาเรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 4) 
การจัดทําเพ่ือโครงงานเพ่ือเสริมสรางพฤติกรรมเศรษฐกิจพอเพียง 5) การอภิปรายขาวหรือ
สถานการณเรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 6) การสืบคนความรูเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงกับครูภูมิปญญา
ทองถ่ิน 7) การจัดปายนิเทศใหความรูเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงและ 8) การแสดงนิทรรศการท่ี
ประยุกตใชความรูเรื่องเศรษฐกิจพอเพียง อยางไรก็ตามยังพบวาครูสังคมศึกษานอยกวารอยละ 50  ท่ี
จัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรใน 4 กิจกรรม ไดแก 1) การแสดงบทบาทสมมติหรือสถานการณจําลอง 
การวิเคราะหภาพยนตรหรือสารคดีเก่ียวกับเรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 3) การเขียนบันทึกหรือสะทอน
ความคิดเก่ียวกับพฤติกรรมเศรษฐกิจพอเพียง และ 4) การผลิตสื่อแผนพับ แผนปาย สื่อวิทยุ รณรงค
เรื่องเศรษฐกิจพอเพียง 
 2. ครูสังคมศึกษาไดเสริมสรางคุณธรรม 8 ประการใหกับนักเรียนในกรจัดกิจกรรมเสริม
หลักสูตรสาระการเรียนรูเศรษฐกิจพอเพียง เรียงจากลําดับความถ่ีจากนอยไปหามากดังนี้ คือ ความ
ขยัน ความมีน้ําใจ ความซ่ือสัตย ความสะอาด ความมีวินัย ความสุภาพ ความประหยัด และความ
สามัคคี 

3. นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาภาคเหนือ มีความรูเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงในระดับปานกลาง  
53.89 นักเรียนสวนใหญเปนเพศหญิง รอยละ 57.50 เปนนักเรียนนอกเขตอําเภอเมือง รอยละ 59.58 
นักเรียนเห็นวากินกรรมเสริมหลักสูตรสาระเศรษฐกิจพอเพียงเปนเรื่องท่ีนาสนใจและมีประโยชน รอย
ละ 80.08 อยางไรก็ตามยังพบวานักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรสาระการ
เรียนรูเพียงระดับ นอย (x =1.43)และนักเรียนมีการใชคานิยมเศรษฐกิจพอเพียงระดับนอยครั้งในดาน
ความมีเหตุผล ความพอประมาณ และการมีภูมิคุมกันท่ีดี 
 ศุภรา มณีรัตน (2547) ไดวิจัยเรื่อง “โรงเรียนศึกษาสงเคราะห: พ้ืนท่ีสรางความเปน “ 
พลเมือง” ในกลุมคนชายขอบ” กรณีศึกษาโรงเรียนศึกษาสงเคราะหพนมทวน จังหวัดกาญจนบุรี 
สนใจพิจารณาความหมายของโรงเรียนในฐานะเปนเครื่องมือของรัฐในการสรางพลเมืองในอุดมคติ 
โดยโรงเรียนในแตละประเภทท่ีรัฐไดจัดต้ังข้ึนเปนภาพแทนถึงคุณลักษณะของพลเมืองไทยในอุดมคติ 
ท่ีสอดคลองกับบริบทการเมือง เศรษฐกิจและสังคม โรงเรียนศึกษาสงเคราะหเปนโรงเรียนประเภท
หนึ่งท่ีรัฐสรางข้ึนสําหรับคนท่ีรัฐนิยามวามีปญหาและไมปกติ ซ่ึงสะทอนใหเห็นถึงการดําเนินการ
กําหนดขอบเขตของความเปน  “คนชายขอบ” ของรัฐในแตละบริบท ซ่ึงมีพัฒนาคลี่คลายมาโดย
ลําดับ ไดแก บริบทการพัฒนา กระแสอุดมการณพัฒนาความม่ันคงของชาติและแนวคิดเรื่องสิทธิ
มนุษยชน ใชวิธีเก็บขอมูลโดยการสัมภาษณท้ังแบบทางการและแบบไมเปนทางการ การสังเกตการณ
แบบสวนรวม 
 ผลวิจัยพบวาเด็กท่ีไดรับการคัดเลือกเขามาในโรงเรียนศึกษาสงเคราะหแสดงถึงการกําหนด
ลักษณะของ “คนชายขอบ” ของผูท่ีสงนักเรียนเขามาอยูในโรงเรียนศึกษาสงเคราะหจะถูกกํากับดวย
ระเบียบวินัย อาทิ การกําหนดวินัยสัมพันธกับพ้ืนท่ี การควบคุมกิจกรรมประจําวันตามตารางเวลา 
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และการกําหนดรูปแบบความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน เปนตน จากการจัดระเบียบของรงเรียน
ดังกลาวกอใหเกิดปฏิกิริยาตอบกลับของนักเรียนโดยการสรางกลุมแบบใหมเพราะการปฏิบัติการใน
ฐานะเปนยุทธวิธีการดํารงอยูภายใตกฎระเบียบของโรงเรียนและการอยูรวมกับนักเรียนโรงเรียนศึกษา
สงเคราะหดวยกัน อาทิ การรวมกลุมของสมาชิกท่ีมาจากชุมชนเดียวกันเพ่ือสรางความปลอดภัยจาก
การนิยามระหวางนักเรียนโรงเรียนศึกษาสงเคราะหดวยกันหรือการแสวงหาสมาชิกรวมเพ่ือ
ปฏิบัติการนอกระเบียบวินัย เชน สมาชิกกลุมรุนพ่ีใหสมาชิกกลุมรุนนองเขาไปในเขตพ้ืนท่ีของเพศตรง
ขามแทนเปนตน 
 กระบวนการสรางอัตลักษณรูปแบบใหมของโรงเรียนพบวามีเนื้อหาลักลั่นตอวิถีชีวิต 
วัฒนธรรมชุมชนของนักเรียน ซ่ึงนําไปสูการปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับชุมชนเดิมเปลี่ยนแปลงไป 
กรณีนักเรียนกะเหรี่ยง ท่ีเรียนรูระบบการผลิตการเกษตรจากหลักสูตรการเรียนการสอนท่ีมีเนื้อหาท่ี
ไมสอดคลองกับการผลิตแบบไรหมุนเวียนในชุมชน ประกอบกับนักเรียนในฐานะสมาชิกชุมชนไม
สามารถเขารวมกิจกรรมการผลิตและพิธีกรรมในชุมชน เน่ืองจากการซอนทับของลําดับเวลาในการจัด
ระเบียบในแตละวันตามปฏิทินเวลาของโรงเรียนนั้นแตกตางไปจากปฏิทินเวลาประกอบกิจกรรมการ
ผลิตแบบไรหมุนเวียนและมีปฏิสัมพันธกับชุมชนนอยลง 
 ศักด์ิชัย นิรัญทวี (2548) ไดวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองดี
ผลกการวิจัยพบวา ประเทศไทยใหความสําคัญเรื่อง การพัฒนาคนเปนพลเมืองดีและกําหนดเปน
เปาหมายหลักของการจัดการศึกษามาตลอด นับต้ังแตยุคเริ่มตนการจัดการศึกษาอยางเปนระดับ 
ดังนั้น ทุกสมัยจึงเนนเรื่องคุณลักษณะท่ีพึงประสงค คือ ความเปนคนดี ความซ่ือสัตยสุจริต รูจักสิทธิ
หนาท่ีของตน เคารพในสิทธิผูอ่ืน และมีความสามารถประกอบอาชีพการงานไดตามสมควรแกอัตภาพ
ของตน 
 จากการศึกษารูปแบบการจัดการของประเทศตางๆสวนใหญ เห็นวา ควรเปนกระบวนการท่ี
เนนกิจกรรมตางๆ เพ่ือชวยใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจากชีวิตท่ีสงเสริมความสัมพันธ
ระหวางโรงเรียนและชุมชนทองถ่ิน ทุกโรงเรียนมีการจัดการศึกษาเพ่ือความเปนพลเมืองดีและเรื่องท่ี
เก่ียวของไวเปนสวนหนึ่งของหลักสูตร ระดับประถมศึกษามีการผสมผสานโดยเนนการเรียนรูแบบ
การบูรณาการ สวนระดับมัธยมศึกษาเนนการเรียนเปนรายวิชาบางประเทศกําหนดไวเปนประกาศ
หรือขอบังคับของรัฐ บางประเทศไดประกาศเปนขอบังคับของทางราชการ แตจะยืดหยุนโดยให
โรงเรียนดําเนินการเองในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเนื้อหาเก่ียวกับความเปนพลเมืองไดรับการ
นําไปเชื่อมโยงกับวิชาเฉพาะมากข้ึน เชน วิชาเศรษฐศาสตร กฎหมาย ธุรกิจและรัฐศาสตร ในกลุม
ประเทศเอเชียตะวนออกเฉียงใตวิชาศีลธรรมเปนวิชาท่ีเนนมาก รวมท้ังมีการเพ่ิมชวยเวลาใน
การศึกษาเก่ียวกับการเปนพลเมืองดีในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เพ่ือเปนการสรางความพรอม
ใหแกเด็กและเยาวชนในการเติบโตเปนพลเมืองดี 
 ดานบุคลากรท่ีเก่ียวของในโงเรียน ไดแก ผูบริหารโรงเรียน ครูอาจารยตลอดจนคนในชุมชน 
มีบทบาทสําคัญในการสงเสริมการพัฒนาความเปนพลเมืองดี โดยบุคคลเหลานี้ยอมตองเปนผูมีความรู 
ความเขาใจ มีเจตนาท่ีจะสงเสริมใหผูเรียนทุกคนมีความเปนพลเมืองดี เหมาะสมแกยุคสมัยสําคัญ
ท่ีสุด คือ บุคคลเหลานี้ตองปฏิบัติตนใหเปนตัวอยางท้ังในแงความเปนผูมีคุณธรรม จริยธรรม และ
ดํารงตนตามบทบาทหนาท่ีของพลเมืองท่ีดีของปะเทศ ครูอาจารยตองใชวิธีการเรียนการสอนจัด
กิจกรรมแบบเปด คือเปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษา เรียนรูจากเหตุการณหรือประสบการณท่ีเกิดข้ึน
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จริงในสังคม การนําเอาเหตุการณตางๆมาพิจารณาในมุมมองท่ีหลากหลายและรวมแรงรวมใจจัด
กิจกรรมในลักษณะท่ีเชื่อมโยงเนื้อหาความรูเขาสู สถานการณของสังคม ขอสรุปดัชนีคุณลักษณะของ
ผูบริหารโรงเรียนท่ีเหมาะสมกับการสงเสริมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความเปนพลเมืองดี ไดแก 
การมีความรูความเขาใจในเรื่องตางๆอยางถูกตอง มีความสามารถในการเปนผูนํา การประสานงาน 
การสนับสนุนสงเสริมในการทํางาน การติดตามและประเมินผลรวมท้ังมีความประพฤติตนตามหลัก
คุณธรรมจริยธรรมของวิชาชีพและสังคมดวย 
 คุณลักษณะท่ีพึงประสงคของครูผูสอนความเปนพลเมืองดี 1) คุณลักษณะสวนตนไดแก มี
ความประพฤติดี เปนแบบอยางกับผูเรียน 2) คุณลักษณะสวนงาน คือ มีความรูความเขาใจ
กระบวนการและวิธีการสอน การใชแผนกิจกรรม การบริหารจัดการ รวมท้ังเชื่อมโยงและจับประเด็น
เหตุการณท่ีเกิดข้ึนในสังคม 3) คุณลักษณะสวนสังคม คือ ปฏิบัติตนเปนพลเมืองดีตามระบอบ
ประชาธิปไตย มีความรับผิดชอบ รูหนาท่ี และตรงตอเวลา มีความเปนมิตรภาพ เสมอภาคกับเพ่ือ
รวมงาน และมีความเปนเหตุเปนผลกัน 
 สวนผูเรียนตองมีความต้ังใจท่ีจะเรียนรูสังคม เรียนรูวิชาการเพ่ือใหมีความรูเพ่ือใหมีความรู
ความเขาใจพอท่ีจะนําไปสูการปฏิบัติตนเปนคนดี รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงทางสังคมไทยละสังคมโลก 
ในแงวิชาการตองสามารถเรียนรูใหเขาใจแกนของวิชาการท่ีนําไปสูการใชประโยชนในการประกอบ
อาชีพและกระทําประโยชนตอสังคม 
 คุณลักษณะท่ีพึงประสงคของความเปนพลเมืองดีของเยาวชนไทย โดยสรุปมี 3 มิติ คือ 1) 
ดานความรูความเขาใจ ในหลักและระเบียบการปกครองประเทศและทองถ่ิน สิทธิหนาท่ีของตนเอง
และผูอ่ืน การเมืองการปกครองการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและเทคโนโลยีสมัยใหม 2) ดานความ
คิดเห็นหรือเจตคติ มีเจตคติท่ีดีของการมีสวนรวมในกิจกรรมทางการเมือง การอยูรวมกันอยางเอ้ือ
อาทร เห็นคุณคาของวัฒนธรรมไทย วิถีชีวิต คานิยมอยางไทย ผดุงความเปนชาติรวมกับผูอ่ืน 3)  
ดานการปฏิบัติตน ปฏิบัติตนใหถูกตองสอดคลองกับกฎหมาย กฎศีลธรรม กฎกติกาของชุมชน 
ทองถ่ิน ประเทศชาติ หลักสิทธิหนาท่ีของพลเมือง ปฏิบัติตนใหเปนประโยชนตอผูอ่ืน จรรโลงความ
ถูกตอง ความเปนระเบียบ และความดีงามของสังคม 
 จากผลงานท่ีเก่ียวกับคุณลักษณะความเปนพลเมืองดีสะทอนใหเห็นวาการเสริมสรางพลเมือง
ดีน้ันตองอาศัยกระบวนการเรียนรู เปนกลไกสําคัญเพ่ือสรางจิตสํานึกพลเมืองดี ซ่ึงจะตอง
ประกอบดวย หลักสูตร การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อและแหลงวิทยาการเรียนรู รวมท้ัง
เครื่องมือวัดผลและประเมินการศึกษา ดังนั้นการศึกษาเชิงพหุวัฒนธรรมในดานความเปนพลเมืองดีจึง
ตองใชโรงเรียนเปนฐานในการสงเสริมความเปนพลเมืองดีซ่ึงองคประกอบท่ีสําคัญคือ ครูผูสอนนั้น
จะตองปรับเปลี่ยนบทบาทเพ่ือใหผูเรียนไดปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนรูท่ีเสริมสรางคุณลักษณะ
ความเปนพลเมืองดีตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ท้ัง 8 ดาน คือ รักชาติ ศาสน 
กษัตริย ซ่ือสัตยสุจริต มีวินัย ใฝเรียนรู อยูอยางพอเพียง มุงม่ันในการทํางาน รักความเปนไทยและมี
จิตสํานึกสาธารณะ นอกจากนี้ผลการวิจัยท่ีเก่ียวของยังสะทอนใหความสําคัญของการพัฒนาพลเมือง
ดีตามแนวพุทธรรมท่ีใชกระบวนการเผชิญสถานการณและการตัดสินใจแกปญหานั้นสามารถพัฒนา
จิตสํานึกความเปนพลโลกซ่ึงมีผลทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน มีการคิดแบบโยนิโสมนสิการไดดี
ข้ึน มีความคิดตอการเปนพลโลกในระดับสูงข้ึน ตลอดจนมีศรัทธาตอพระพุทธศาสนาในระดับดีข้ึนอีก
ดวย 
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รินรดา พันธนอย (2552: บทคัดยอ) ไดศึกษาดํารงอยูและการปรับเปลี่ยนอัตลักษณทางชาติ
พันธุของประชาชนในสังคมพหุวัฒนธรรม : กรณีศึกษาชุมชนบุงกะแทว ตําบลในเมือง อําเภอเมือง 
จังหวัดอุบลราชธานี ผลการวิจัยพบวา ชุมชนบุงกะแทว เปนชุมชนท่ีมีลักษณะท่ัวไปทางสังคมและ
วัฒนธรรมแตกตางจากชุมชนอ่ืน ๆ ดวยเหตุวามีการผสมผสานวัฒนธรรมชาวไทยอีสานกับวัฒนธรรม
ชาวไทยเชื้อสายเวียดนาม ประชากรของชุมชนสวนมากนับถือศาสนาคริสต นิกายโรมันคาทอลิก 
สภาพทางสังคมจึงเปนสังคมของชาวคริสตโดยแทจริง ชาวไทยเชื้อสายเวียดนามไดปรับเปลี่ยนอัต
ลักษณทางชาติพันธุ เม่ือบริบทสถานการณทางสังคมนั้นไดเปลี่ยนแปลงไป กลาวคือ ชาวไทยเชื้อสาย
เวียดนามไดมีการผสมกลมกลืนทางวัฒนธรรมใหเขากับสังคมไทย การพูดภาษาไทย การเรียนหนังสือ
ไทย และในดานศาสนา มีการประกอบพิธีกรรมทางศาสนา ไมวาจะเปนพิธีกรรมงานศพ งานแตงงาน 
ประเพณีไหวดวงวิญญาณของบรรพบุรุษ การไหวตรุษญวน สัญลักษณทางวัฒนธรรมท่ีแสดงออก
เหลานี้ ลวนเปนการสืบทอดและดํารงอัตลักษณทางชาติพันธท้ังสิ้น และในขณะเดียวกันก็ใชวา
วัฒนธรรมเหลานั้นจะคงท่ีไมเปลี่ยนแปลง หากแตมีการปรับรูปแบบใหเหมาะสมกับบริบทและ
สถานการณทางสังคม มีการรับเอา และปรับเปลี่ยนวัฒนธรรมบางอยางเพ่ือใหสังคมสวนใหญยอมรับ 
หรือการท่ีชาวไทยเชื้อสายเวียดนามเลือกท่ีจะใชภาษาเวียดนาม ภาษาอีสาน และภาษาไทยเม่ือครั้งท่ี
ตองปฏิสัมพันธกับคนกลุมตาง ๆ การสรางบานเรือนแบบทรงไทยอีสาน ซ่ึงจากเดิมบานเรือนแบบ
เวียดนามจะเปนบานชั้นเดียว วัฒนธรรมการกิน การแตงกาย หลายอยางมีการผสมผสานเขากับ
วัฒนธรรมไทย ในสวนของประเพณี เชน งานศพท่ีมีการลดข้ันตอนในพิธีกรรมบางข้ันตอนเพ่ือความ
สะดวก เชนเดียวกับงานแตงงานท่ีปรับรูปแบบไปมาก แตยังคงสวนท่ีเก่ียวของกับความเชื่อทางชาติ
พันธุ คือ การกราบไหวบอกกลาวบรรพบุรุษท่ีลวงลับไปแลว ตอหนาแทนบูชาบรรพบุรุษของตระกูล 
 แพร ศิริศักด์ิดําเกิง (2546: 82) ไดกลาวถึงปฏิสัมพันธระหวางชาวมลายูมุสลิมและชาวจีนใน

ยานสายกลางจังหวัดยะลาซ่ึงเปนยานตลาดในเทศบาลนครยะลา เนื่องจากกลุมชาติพันธุท้ังสองมี

ความเชื่อท่ีแตกตางกันและความเชื่อนี้มีอิทธิพลในการดํารงชีวิตประจําวันดังนั้นคนสองกลุมชาติพันธุ

ท่ีตางศาสนานี้จะมีโอกาสไดพบปะสังสรรคกันในพ้ืนท่ีธุรกิจหรือยานตลาดคนมลายูมุสลิมกับคนจีนมี

คานิยมรวมกันมีกลไกการปรับตัวและลดความขัดแยงในการอาศัยอยูรวมกันรวมท้ังคนมลายูมุสลิมได

ปรับอัตลักษณของกลุมตนในการอยูรวมกับกลุมคนจีนกรณีศึกษาถึงความสัมพันธระหวางคนใน

ทองถ่ินอยางเปนรูปธรรมนี้ นาจะเปนตัวอยางท่ีจะแสดงใหเห็นถึงความจําเปนในการสรางองคความรู

เก่ียวกับทองถ่ิน ท่ีไมเพียงทําใหเขาใจความแตกตางทางชาติพันธุ แตจะทําใหเขาใจความหลากหลาย

ของชุมชนในแตละพ้ืนท่ีท่ีมีการปรับตัวตอสภาวะแวดลอมและมีโครงสรางภายในสังคมท่ีแตกตางกัน 

องคความรูนี้นาจะสามารถใชเปนแนวทางในการวางนโยบายแกปญหาในพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนภาคใต

ไดอยางเหมาะสมกับนักเรียน 4 ศาสนาเขาเยี่ยมชมและศึกษาเรื่องการละหมาดท่ีมัสยิดอัร-ริฎวาน

(นานา) โคราช สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน โดยการสนับสนุนของ

วิทยากรจากวามี WAMY ไดนําตัวแทนนักเรียนจากโรงเรียนเอกชนแหงละ 2 คนท่ีนับถือศาสนา พุทธ 

คริสต อิสลาม และซิกข ในภาคอีสานจํานวน 60 คนพรอมท้ังครูผูสังเกตการณ รวมเปน 80 คน เขา

คายยุวชนศาสนิกสัมพันธท่ีโรงแรมโคราชรีสอรท จังหวัดนครราชสีมา มีการเขาเยี่ยมศึกษาการ

ประกอบศาสนกิจ ศึกษาการอาบน้ําละหมาดการแสดงธรรม (คุฏบะฮฺ) การละหมาดวันศุกร การแตง
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กายรูปแบบอิสลาม ท่ีมัสยิดอัร-ริฎวาน (นานา) วันท่ี เสารท่ี 30 มิถุนายน 2550 ศึกษาและเยียมชม

พุทธศาสนพิธี ท่ีวัดอีสาน จังหวัดนครราชสีมา วันอาทิตยท่ี 1 กรกฎาคม 2550 ศึกษาและเยี่ยมชม

คริสตศาษสนพิธี ท่ีโบสถในโรงเรียนมารียวิทยา จังหวัดนครราชสีมา มีการบรรยายสรุปและศึกษาจาก

สภาพจริงรวมท้ังแลกเปลี่ยนความคิด เห็นระหวางเพ่ือนรวมชาติตางศาสนิกอยางกวางขวาง ทําใหทุก

ฝายมีความรูความเขาใจในความแตกตางของวัฒนธรรมแตละศาสนา การจัดคายยุวชนศาสนิก

สัมพันธครั้งนี้ ไดคัดเลือกนักเรียนจากโรงเรียนเอกชนและจัดพรอมกันท่ัวประเทศ 4 ภาค และจะ

ขยายเปนการจัดคายของนักเรียนในโรงเรียนภาครัฐตอไป 

       จักรพัน ขัดชุมแสง (2543, http://socio.tu.ac.th ออนไลน) ไดทําการศึกษาชาวมุสลิม 

ซ่ึงเปนกลุมชาติพันธุกลุมหน่ึงในบริบทสังคมเมืองตลาดชายแดนท่ีต้ังอยู ณ บริเวณชายแดนของ

ประเทศไทย โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาวิถีชีวิตทางเศรษฐกิจของชุมชนมุสลิมในเมืองตลาด

ชายแดน 2) เพ่ือศึกษาปจจัยข้ันพ้ืนฐานท่ีจําเปนตอการอยูรวมกันในพหุสังคม และ 3) ศึกษาการธํารง

ชาติพันธุของชาวมุสลิมในบริบทชายแดนไทย – สหภาพเมียนมาร ผลการศึกษาปรากฏวา มีความ

เชื่อมโยงกันระหวางประเด็นสําคัญสามประเด็นคือ พหุสังคม วิถีชีวิตทางเศรษฐกิจ และการธํารงชาติ

พันธุ ถึงแมวาชาวมุสลิมจะมีพฤติกรรมเชิงเศรษฐกิจอยูหลายรูปแบบแตการประกอบอาชีพท่ีเก่ียวของ

กับการคาขายโดยเปนเจาของกิจการดวยตนเองเปนชีวิตทางเศรษฐกิจท่ีเห็นไดชัดเจนท่ีสุด พวกเขา

ตองเลือกชองท่ีถนัดท่ีสุดเพ่ือดํารงชีวิตอยูทามกลางกลุมคนท่ีมีความหลากหลาย อันเปนชองทางท่ี

สอดคลองกับระบบความเชื่อของอิสลาม บริบทดังกลาวกอใหเกิดปฏิสัมพันธภายในพหุสังคมสอง

ระดับ นั่นคือ ระดับชุมชนมุสลิมและระดับชุมชนเมืองตลาดชายแดน รวมท้ังมีปฏิสัมพันธระหวางท้ัง

สองระดับดังกลาว กระบวนการดังกลาวไมเพียงแตนําไปสูการกอตัวของเอกลักษณซ่ึงมุสลิมใชรักษา

ระยะหางทางสังคมในหมูชาวมุสลิมดวยกันเองเทานั้น แตยังเปนวิธีท่ีใชจําแนกแยกแยะชาวมุสลิมออก

จากกลุมชาติพันธุอ่ืน ๆ อีกดวย อยางไรก็ดี ถึงแมวาพ้ืนท่ีซ่ึงพวกเขาดํารงอยูจะมีความหลากหลาย

ทางสังคมและวัฒนธรรมในระดับเขมขน แตสมาชิกของกลุมชาติพันธุตาง ๆ ก็ดํารงอยูรวมกันไดอยาง

ปกติสุข ท้ังนี้เพราะมีการพ่ึงพาอาศัยกันทางเศรษฐกิจ การปะทะสังสรรคกันโดยผานกิจกรรมทาง

สังคม ตลอดจนการมีคานิยมบางประการรวมกัน ซ่ึงลวนเปนปจจัยข้ันพ้ืนฐานท่ีจําเปนตอการอยู

รวมกันในพหุสังคม 

รัตติยา สาและ (รัตติยา สาและ, 2544: ออนไลน) ไดทําการวิจัยเรื่อง การปฏิสัมพันธ

ระหวางศาสนิก ท่ีปรากฏในจังหวัดปตตานี ยะลา และนราธิวาสนี้ ไดพยายามศึกษาเก่ียวกับ 

กระบวนการ ปฏิสัมพันธ และการรอมชอม ระหวางผูคนท่ีนับถือ ศาสนาอิสลาม กับผูคนท่ีนับถือ

ศาสนาพุทธ ใน 3 จังหวัด ชายแดนภาคใต เปนประการสําคัญ ท้ังนี้โดยมุงเนนศึกษาความเปนไปได 

ในการท่ีจะนําพลังทางวัฒนธรรม ไปใชสําหรับประโยชน ของการพัฒนาโดยมีการกําหนดพ้ืนท่ี และ

ผูคนจํานวน 4 หมูบาน สําหรับเปนตัวแทน ของแตละจังหวัด ผลการศึกษาพบวาพลังสําคัญท่ีเอ้ือตอ

การปฏิสัมพันธ และการรอมชอมระหวางศาสนิกท่ีปรากฏในจังหวัดปตตานี ยะลา และนราธิวาส คือ 
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ความเขาใจ และยอมรับในเรื่อง “ความแตกตางของคานิยม” ซ่ึงกันและกัน ท่ีมีความเปนไปได โดย

อาศัยผลึกแหงความเปนกัลยาณมิตร ซ่ึงกอตัวจากอํานาจ ของระบบอุปถัมภ ในลักษณะของ

ความสัมพันธ ระหวางความเปนเกลอ เปนเครือญาติ เปนนายจางลูกจาง เปนเจานาย (ลูกพี) – 

ลูกนอง เปนครู – ศิษย และความเปนผูนํา และเปนผูตาม ท้ังในระบบ และนอกระบบ ดวยเง่ือนไข

ของความจําเปน ทางดานปจจัยตาง ๆ เพ่ือการดํารงชีพ หลักดังกลาวนี้ นับไดวา เปนอีกวิญญาณหนึ่ง 

ซ่ึงเปนกลไก ท่ีมีคุณคาอันมหาศาล ถารูจักนําไปใชในการพัฒนาคุณภาพชีวิตของผูคน เพ่ือนําไปสูการ

พัฒนาชาติในท่ีสุด ซ่ึงตรงกับปจฉิมวิสัชนา ของศาสตราจารยสุธิวงศ ท่ีวา “การพัฒนาทุกสวนเสี้ยว

ของชาติเปนการพัฒนาชาติ” 

 (ปริญญา อุดมทรัพยและคณะ,2545 : ออนไลน) ยังไดกลาวถึงนโยบายสวนใหญโดยเฉพาะ

ในระยะ 50 ป ท่ีผานมา (2490-2545) ชาวบานมีสวนรวมไมมากนัก ซ่ึงผลความสําเร็จของนโยบาย

สะทอนออกมาใหเห็นทางสถานการณ เหตุการณรายตาง ๆ ดังนั้นการจัดเวทีชาวบานตาม

โครงการวิจัย พัฒนาการนโยบายรัฐบาล เก่ียวกับจังหวัดปตตานี ยะลา นราธิวาส 13 เวที ระหวาง

วันท่ี 22 มกราคม – 24 มีนาคม 2545 โดยการสนับสนุน ของสํานักงานกองทุน สนับสนุนการวิจัย 

(สกว.) แสดงขอเท็จจริงใหเห็นวา ยังมีปญหาความเดือดรอนของประชาชนอยูมากรัฐบาลควร

พิจารณากําหนดนโยบายแกไขปญหาใหไดผลกวาเดิมหลายประการ เชนดานเศรษฐกิจดานสังคมและ

ดานอ่ืน ๆ ปญหาในดานสังคมคือ กาศึกษาศาสนาอิสลามระดับตาดีกาไมมีหลักสูตรชัดเจน การศึกษา

และจริยธรรมของเด็กและเยาวชนเสื่อมและการจัดการศึกษาของรัฐบาลไมสอดคลองกับสภาพ

ทองถ่ินและขาดมาตรฐาน เขาไดระบุวาการศึกษาศาสนาอิสลามระดับตาดีกาไมมีหลักสูตรชัดเจน 

การศึกษาและจริยธรรมของเด็กและเยาวชนเสื่อม และการจัดการศึกษาของรัฐบาล ไมสอดคลอง กับ

สภาพทองถ่ินและขาดมาตรฐานการศึกษาตาดีกาไมสอดคลองกับทองถ่ิน ควรใชคณะกรรมการ

อิสลามประจําจังหวัดวางนโยบาย สอนหลักสูตรศาสนา ใหสอดคลองกับทองถ่ิน และเจาหนาท่ีของรัฐ

ไมเขาใจในวัฒนธรรมทองถ่ิน ขาดจิตสํานึกของหนวยงานภาครัฐ ในการบริการประชาชนไมท่ัวถึงและ

ไมเอาใจใสรวมท้ังการสื่อสารผิดความหมาย การท่ีจะสรางสังคมคุณธรรม ทุกฝายตองรวมมือกัน

ปลูกฝงสามัญสํานึกดานคุณธรรมจริยธรรมใหกับทุกคนในครอบครัว พรอมท่ีสงตอใหกับโรงเรียนเพ่ือ

อกไปสูสังคมท่ีกวางใหญเพ่ือใหทุกคนท่ีใฝดีมีคุณธรรมสรางสังคมและอยูรวมกันอยางสงบสุขดัง 

 แพร ศิริศักด์ิดําเกิง (2546: ง) การศึกษาวิจัย เก่ียวกับการปฏิสัมพันธระหวางชาวมลายู

มุสลิมและชาวจีนในยานสายกลางจังหวัดยะลา เนื่องจากกลุมชาติพันธุท้ังสองมีความเชื่อท่ีแตกตาง

กันและความเชื่อนี้มีอิทธิพลในการดํารงชีวิตประจําวัน ดังนั้นคนสองกลุมชาติพันธุท่ีตางศาสนานี้จะมี

โอกาสไดพบปะสังสรรคกันในพ้ืนท่ีธุรกิจหรือยานตลาดการวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคในการศึกษา

ความสัมพันธระหวางชาติพันธุในยานตลาดทามกลางการเปลี่ยนแปลงจากปจจัยภายในสังคมและ

ปจจัยภายนอก เพ่ือทําความเขาใจความสัมพันธของกลุมชาติพันธุในบริบทของเมือง และศึกษาการ

ปรับเปลี่ยนสํานึกทางชาติพันธุ คนมลายูมุสลิมกับคนจีนมีคานิยมรวมกันมีกลไกการปรับปรุงตัวและ
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ลดความขัดแยงในการอาศัยอยูรวมกัน รวมท้ังคนมลายูมุสลิมไดปรับ อัตลักษณของกลุมตนในการอยู

รวมกับกลุมคนจีนกรณีศึกษาถึงความสัมพันธระหวางคนในทองถ่ินอยางเปนรูปธรรมนี้ นาจะเปน

ตัวอยางท่ีจะแสดงใหเห็นถึงความจําเปนในการสรางองคความรูเก่ียวกับทองถ่ิน ท่ีไมเพียงทําใหเขา

ใจความแตกตางทางชาติพันธุ แตจะทําใหเขาใจความหลากหลายของชุมชนในแตละพ้ืนท่ีท่ีมีการ

ปรับตัวตอสภาวะ แวดลอมและมีโครงสรางภายในสังคมท่ีแตกตางกัน องคความรูนี้นาจะสามารถใช

เปนแนวทางในการวางนโยบายแกปญหาในพ้ืนท่ีจังหวัดชายแดนภาคใตไดอยางเหมาะสม 

ไพศาล ไชยราบ (2534:9) ไดมีขอมูลจากการวิจัยเรื่อง การศึกษาระดับความไมสอดคลอง

ระหวางกิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนประถมศึกษากับพฤติกรรมทางวัฒนธรรมซ่ึงนักเรียนท่ี

นับถือศาสนาอิสลาม ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต ซ่ึงยังตองพัฒนาข้ึนอีกโดยเฉพาะอยางยิ่งการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนเปนกิจกรรมของสวนกลางหรือวัฒนธรรมของศาสนาพุทธซ่ึงขัดกับสภาพ

ความตองการท่ีแทจริง ไมสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดจริง จึงจําเปนท่ีจะตองปรับปรุงใหดีข้ึน

ใหสอดคลองกับสภาพท่ีแทจริงของนักเรียนท่ีจะนําไปใชไดจริง ซ่ึงเพ็ญศรี จรณะสมบูรณ (2526) ได

ศึกษาเรื่อง ปญหาของโรงเรียนประถมศึกษาในชุมชนมุสลิม สังกัดกรุงเทพมหานครตามความคิดเห็น

ของผูบริหารและครู ไดระบุไววานักเรียนประสบปญหาท่ีตองเรียนรูท้ังศาสนาและสายสามัญในวัน

เดียวกัน เนื้อหาสามัญท่ีนักเรียนไดเรียนไมสอดคลองกับชีวิตประจําวันของนักเรียน ผูปกครองมี

ทัศนคติท่ีไมดีตอการสอนสามัญและไมใหความสําคัญ 

ปยะ กิจถาวร (2550:9-15) ไดสรุปและจําแนกไดเปนปญหาเศรษฐกิจ ปญหาสังคม ปญหา

เจาหนาท่ีรัฐ ปญหาความไมสงบเรียบรอย ปญหานโยบายรัฐไมสอดคลองกับทองถ่ินมีสาระสําคัญขอ

หนึ่งเก่ียวกับ ปญหาสังคม ดานการศึกษา หลักสูตรไมสอดคลองกับทองถ่ินรวมท้ังปญหาเจาหนาท่ีรัฐ

ขัดแยงกับเจาหนาท่ีรัฐท่ีมีผลประโยชน เจาหนาท่ีไมเขาใจสภาพสังคมและชุมชนท่ีรับผิดชอบ ไม

เขาใจวัฒนธรรมทองถ่ิน การสื่อสารระหวางประชาชนกับเจาหนาท่ีรัฐผิดความหมาย การกําหนด

นโยบายไมไดมาจากปญหาของราษฎรอยางแทจริง เพราะไมมีการสํารวจปญหาและความตองการ

ของประชาชนอยางแทจริง 

บรรจง ฟารุงสาง (2551: 1) กลาวถึงองคความรูพหุวัฒนธรรมศึกษา องคความรูพหุ

วัฒนธรรมศึกษาในบริบทท่ีเก่ียวของกับพ้ืนฐานการศึกษาทองถ่ินของจังหวัดชายแดนภาคใตต้ังแต 

พ.ศ. 2500 จนถึง พ.ศ. 2550 เพ่ือขยายขอบเขตการศึกษาเขาใจสภาพความเปนสังคมพหุวัฒนธรรม

ทองถ่ินในชาย แดนภาคใต ผลของการศึกษาเพ่ือการประมวลความรูจากการวิจัยและนําผลเสนอแนว

ทางการพัฒนาการศึกษาในสังคมตอไป ผลการวิจัยแบงออกเปน 3 ประเด็นคือ ประเด็นแรกเปน

การศึกษาพัฒนาการสถานภาพขององคความรู พหุวัฒนธรรมศึกษาในชายแดนภาคใตบริบทสังคม

วัฒนธรรมทองถ่ิน จากการวิจัยพบวาการศึกษาของผูคนในชายแดนภาคใตผูกพันกับวัฒนธรรมท่ีสืบ

ทอดจากเชื้อชาติอันเปนสวนหนึ่งของภูมิความรูของคนในทองถ่ิน ดังนั้นองคความรูในสังคมจึงบง

บอกอัตลักษณวัฒนธรรมท่ีหลากหลายระหวางกลุมชาติพันธุท่ีอาศัยอยูรวมกัน และ องคความรู



61 

 

ดังกลาวในสังคมมีการพัฒนาผานระบบการศึกษาในสังคมสมัยใหม ซ่ึงรัฐและประชาชน ควรมีบทบาท

รวมกันในกระบวนการพัฒนาองคความรูพหุวัฒนธรรม ศึกษาทองถ่ิน ประเด็นท่ี 2 การศึกษาประมวล

องคความรูทองถ่ินชายแดนภาคใตเพ่ือสรางความหมายคํานิยม พหุวัฒนธรรมศึกษา พบวาสังคมพหุ

วัฒนธรรมควรใหความสําคัญกับการศึกษาอยางเสมอภาคของระบบการศึกษา อันจะทําใหองคความรู

จากทองถ่ินมีความหลากหลายและเปนองคความรูท่ีสามารถนํามาประยุกตใชในการพัฒนาสังคมและ

ทําใหแนวคิดพหุวัฒนธรรมทางการศึกษา มีสวนในการพัฒนาศักยภาพของทองถ่ินทามกลางความ

เปลี่ยนแปลงทางสังคม ประเด็นท่ี 3 การศึกษาองคความรูพหุวัฒนธรรมศึกษาเพ่ือการพัฒนาประเทศ

ปจจุบันทําไดโดย การใชองคความรูเปนแนวทางในการพัฒนาคุณภาพชีวิตของประชาชนผาน

กระบวนการ ศึกษาโดยบทบาทของหนวยงานภาครัฐและเอกชน เชนการปฏิรูปการศึกษาดานการ

พัฒนาหลักสูตร รูปแบบการศึกษาท่ีสามารถบูรณาการองคความรูหลากหลายจากพ้ืนฐานทางสังคม 

วัฒนธรรมอันจะทําใหการศึกษามีบทบาทตอการพัฒนาประเทศอยางยั่งยืนตอไป 

นงลักษณ แกววงศดี (2547: 41-43) กลาวถึงนักเรียนชาวเขาเผาปกากะญอมีปญหาการ

ปรับตัวทางสังคมดานความสัมพันธกับ เพ่ือน และดานความสัมพันธกับสภาพแวดลอมในโรงเรียนอยู

ในระดับปานกลาง โดยมีปญหาเรื่องเพ่ือนไมคอยใหนักเรียนเปนท่ีปรึกษาอยูในระดับมาก อาจเปน

เพราะวา นักเรียนชาวเขาเผาปกากะญอท่ีเปนกลุมตัวอยางท่ีเปนเพศชายอยูชวงวัยรุน ซ่ึงเปนวัยท่ีให

ความสําคัญของเพ่ือนมาก ตองการมีเพ่ือนสนิทเพ่ือนท่ีรูใจคอยใหคําปรึกษา แตเนื่องจากความ

แตกตางทางดานประเพณี วัฒนธรรม คานิยมความสนใจและระยะเวลาท่ีเขามาศึกษาทําใหนักเรียน

ไมมีเพ่ือนพูดคุยดวย สวนปญหาการปรับตัวดานความสัมพันธกับครูและดานความสัมพันธกับชุมชน

อยู ในระดับนอย โดยนักเรียนไมกลาปรึกษาปญหากับครูเนื่องจากการพ่ึงเขามาอยูในสภาพแวดลอม

ใหม ทําใหยังไมมีความไววางใจท่ีจะใหบุคคลอ่ืนรับรูปญหาของตนเอง และคนในชุมชนยังไมมีความ

สนิทสนมกับนักเรียนทําใหไมกลาท่ีจะมีปฏิสัมพันธกับนักเรียนเทาท่ีควร 

      อุทัย ปญญาโกญ (2547) ไดศึกษาการนําเสนอรูปแบบการศึกษาเพ่ือสืบทอดวัฒนธรรม

อาขา โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหคุณคา และความสําคัญของวัฒนธรรม ท่ีมีตอเยาวชนอาขา 

และนําเสนอรูปแบบการศึกษา เพ่ือสืบทอดวัฒนธรรมอาขา ซ่ึงพบวาคุณคาและความสําคัญของ

วัฒนธรรมอาขาท่ีมีตอเยาวชนอาขา เปน๓มิปญญาเพ่ือพ่ึงตนเอง และการดํารงชีวิตท่ีเหมาะสม สราง

ความเปนปกแผนแกชุมชน และการอยูรวมกันเปนชุมชนอาขา โดยเปนกรอบควบคุมความประพฤติ 

ปานจารีตประเพณี คานิยมของเผา สามารถปรับตัว เกิดความรักความภูมิใจในตนเองและเผาพันธุ 

โดยมีรูปแบบการศึกษาเพ่ือสืบทอดวัฒนธรรม ซ่ึงมีปจจัยเง่ือนไขความสําเร็จ คือ บุคคล  เครือขาย 

และบริบททางสังคม กิจกรรมการเรียนรูเปนการบูรณาการการศึกษาท้ัง 3 รูปแบบคือ การศึกษานอก

ระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัยดวย 

James Banks (1986) กลาววาการศึกษาพหุวัฒนธรรมแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธุของ

การศึกษากับกลุมวัฒนธรรมโดยมีจุดมุงหมายหลักของการศึกษาความหลากหลายทางวัฒนธรรมคือ
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การใหความรูกับนักเรียนเก่ียวกับวัฒนธรรมและการปรับเปลี่ยนทัศนคติ การฝกทักษะความสามารถ

ในการทํางานในสภาพแวดลอมท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม อาจเปนไปไดวาการศึกษาความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมจะตองหันไปใหความสนใจตอแนวคิดท่ีมีมาแตเดิมท่ีวากลุมท่ีมีความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมเหลานี้จะตองไดรับความเสมอภาคทางการศึกษา 

Allan C Ornstein and Francis P Hunkins (2004: 380-381) กลาวถึงการศึกษาท่ีมีความ

หลากหลายทางวัฒนธรรมของสหรัฐอเมริกา ซ่ึงในสังคมอเมริกาเปนสังคมท่ีประกอบไปดวยกลุม

หลากหลายชาติพันธุ ในชวงแรกไดมีความพยายามหลอมวัฒนธรรมเหลานี้ใหเปนหนึ่งเดียว แตไม

สามารถกระทําได เพราะหลายมีความรักในวัฒนธรรมของตนเองและไดตอตานเพ่ืออนุรักษวัฒนธรรม 

ประเพณี ภาษาของตนไวอยางเหนียวแนน ทําใหกลายเปนความขัดแยงมากข้ึน ปจจุบันสหรัฐอเมริกา

ไดหันมาใหความสําคัญและเห็นคุณคาของความแตกตางทางชาติพันธุไมปฏิเสธวัฒนธรรมของกลุมใด 

ไดมีการจัดการศึกษาท่ีทําใหเกิดความเขาใจ การยอมรับซ่ึงกันและกัน และทุกกลุมตางก็ธํารงรักษา

วัฒนธรรมของตนท่ีมาจากท่ัวโลกภายใตความเปนชาติอเมริกาเดียวกัน Grant และ Sleeter ชาว

อเมริกันไดใหขอมูลและสะทอนความรูสึกท่ีดีข้ึน ลดการถูกกดข่ีและมีโอกาสในการทํางานเทาเทียม

กัน ระบบการศึกษาของสหรัฐอเมริกาไดมองถึงการพัฒนาเพ่ือความเปนพลเมืองดีในอนาคตของทุก

กลุมชาติพันธุ โดยเฉพาะกลุมผิวสี กลุมผูยากไร กลุมสตรีและกลุมคนพิการไรความสามารถ แต

อยางไรก็ตาม Erickson ใหพึงระวังการจัดการเรียนการสอนหรือการถายทอดท่ีเก่ียวกับวัฒนธรรม

ของแตละกลุมท่ีอาจเปนความคลาดเคลื่อน การเขาใจผิดในวัฒนธรรมของเขาจนอาจกลายเปนความ

ขัดแยงในท่ีสุด นอกจากนั้น สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544 : 66-68) ไดกลาวถึง

รัฐบาลกลางสหรัฐอเมริกามีพันธกิจพิเศษตอโรงเรียนท่ีใหการศึกษาแกเด็กท่ีมาจากครอบครัวท่ีปฏิบัติ

หนาท่ีในกองทัพสหรัฐอเมริกาและเด็กอเมริกันท่ีเปนชาวพ้ืนเมือง ไดใชวิธีแกปญหาโดยวิธีการเพ่ิม

งบประมาณสําหรับการกอสรางอาคารสถานท่ีใหเพียงพอและเหมาะสมใน “โครงการสงเคราะหผูท่ี

ไดรับผลกระทบ” (Impact Aid Program) เนื่องจากผูท่ีในความดูแลของบุครากรในกองทัพประมาณ 

70,000 คน ท่ีศึกษาอยูในเขต 600 เขต ซ่ึงนักเรียนเหลานี้ศึกษาในบริเวณใกลเคียงกับฐานท่ีต้ังของ

หนวยงานกองทัพ และในป 2542 ไดเพ่ิมงบประมาณใหสํานักกิจการชาวอินเดียแดง (Bureau of 

Indian Affairs-BIA) เนื่องจากมีเด็กจํานวนมากกวา 50,000 คน เขาเรียนในโรงเรียนของสํานักงาน

กิจการอินเดียแดงซ่ึงมีสภาพแวดลอมทางกายภาพท่ีย่ําแยท่ีสุดในประเทศไทย และไดจัดต้ังกองทุน

สําหรับปรับปรุงดานการลงทุนเพ่ือพัฒนาชนเผา 

Geert Driessen และ Hetty Dekkers (1997) ไดกลาวถึงประเทศเนเธอรแลนดท่ีมีนโยบาย

ท่ีเอ้ือโอกาสทางการศึกษา ซ่ึงนโยบายนี้มีวัตถุประสงค ใหมีการจัดการศึกษาใหสอดคลองกับสภาพ

สังคม เศรษฐกิจ และวัฒนธรรมของนักเรียนซ่ึงมีจํานวนประมาณ 20,000 คน จากโรงเรียนเกือบ 

400 โรงเรียน โดยใหความสําคัญกับกลุมตาง ๆ 3 ประเภท ซ่ึงจําแนกตามเพศชนชั้นทางสังคม และ

กลุมชาติพันธุตาง ๆ 
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Badul lsa (ไมปรากฏ) กลาววาโดยท่ัวไป เราตองยอมรับความแตกตาง และความ

หลากหลายทางวัฒนธรรม การเขาถึง และการทําความเขาใจวัฒนธรรมอ่ืน ๆ เปนสิ่งสําคัญ และ

จําเปนอยางยิ่งท่ีจะชวยใหรักษาเสถียรภาพของสังคม การอยูรวมกันของคนในสังคมท่ีมีหลายกลุม

ชาติพันธุตองมีความเขาใจกันอยางลึกซ้ึง ใหความเคารพ และใหเกียรติวัฒนธรรมของผูอ่ืน และใน

รายงานนี้ยังระบุวาไดมีการใหความสําคัญในคุณคาของการจัดการศึกษาดานศิลปะท่ีจะเปนแนวทาง

ในการสรางปฏิสัมพันธท่ีดีในกลุมหลากหลายชาติพันธุ การศึกษาศิลปะและพหุวัฒนธรรมนั้นมี

บทบาทและมีอิทธิพลตอการปรับทัศนคติท่ีดีดานความเชื่อ คานิยม และพฤติกรรมของเด็ก และเปน

สะพานเชื่อมโยงใหเด็กตางชาติพันธุมีความเขาใจ และยอมรับซ่ึงกันและกัน ดังนั้น จึงมีการใช

หลักสูตรการศึกษาศิลปะมาเลเซียเพ่ือยกระดับความเขาใจ และการพัฒนาสังคมตามอัตลักษณของ

มาเลเซีย 

Nishimoto, Yoichi (2000: 70-175) กลาวถึงเรื่องเลาของลาหูคริสตท่ีสะทอนในการมอง

กลุมชาติพันธุของตนเองวาเปนชนชั้นตํ่า โดยมองผานแนวคิดและเรื่องเลาของลาหู และการมีดินแดน

ของ ลาหู ซ่ึงคอนขางมีบทบาทสําคัญตอความรูสึกและแนวคิดของลาหูคริสตเก่ียวกับอดีต ปจจุบัน

และความคาดหวังในอนาคต ในกรณีเรื่องเลาของลาหูท่ีมีความรูสึกในเชิงลบกับกลุมชาติพันธุของ

ตนเองถูกผลิตข้ึนจากปฏิสัมพันธระหวางประสบการณทางสังคม จิตสํานึกทางประวัติศาสตรและ

ความสัมพันธเชิงอํานาจระหวางกลุมชาติพันธุ ท่ีเปนชนกลุมนอยและกลุมชาติพันธุท่ีเปนชนกลุมใหญ

และเปนผูปกครอง เรื่องเลาท่ีมีหลายรูปแบบและบางเรื่องเลาเปนการยืนยันความรูสึกของ

ประสบการณทางสังคมของผูคน และจิตสํานึกทางชาติพันธุ ดังทีลาหูรูสึกตอการอยูอาศัยในดินแดน

ของกลุมชาติพันธุอ่ืน แนวคิดของการตองการมีดินแดนของตนเอง รวมท้ังโบสถคริสเตียน เปนสถาบัน

ท่ีนําคุณคา มาตรฐาน สังคมอุตสาหกรรมสมัยใหม เขามาสูลาหูคริสตและทําใหเกิดความเปลี่ยนแปลง

วิถีชีวิตไปสูแนวทางของ ระบบเศรษฐกิจในสังคมสมัยใหม และแนวคิดของกลุมลาหูคริสตไดเขาไป

ผสมผสานกับแนวคิดด้ังเดิมเขากันจนยากท่ีจะแยกออกไดวาแนวคิดใดเปนแนวคิดด้ังเดิมและแนวคิด

ใดเปนแนวคิดใหม จากศาสนาคริสต แตอยางไรก็ตามแนวทางในการพัฒนาตามโครงการตาง ๆ ของ

โบสถคริสเตียนก็ไดสงผลใหเกิดการลดทอนคุณคาของแนวคิดแบบดังเดิม และเกิดการผลิตใหมของ

แนวคิดเกิดข้ึน เรื่องเลาจึงไมใชเรื่องท่ีพูดกันไปเทานั้นแตมีความหมายท่ีซับซอน เก่ียวกับความรูสึก

ของผูคน ซ่ึงเกิดข้ึนผานประสบการณ และจิตสํานึกทางประวัติศาสตรของแตละกลุมชาติพันธุ 

Eika Tai-a (2007) ระบุวาการศึกษาของกลุมชาติพันธุเกาหลีท่ีเรียนอยูในโรงเรียนรัฐบาล

ญ่ีปุน ไดแสดงความใหเห็นถึงความเปนชาตินิยมของตนอยางชัดเจน และเริ่มมีการเคลื่อนไหวในหลาย

ป 1960 นักตอสูชาวเกาหลี และชาวญ่ีปุนท่ีเปนผูนําในการเคลื่อนไหว ไดมีขอตกลงทางสัญญา

ทางการเมืองท่ีแตกตางกัน โดยจะพัฒนา 2 แนวทาง คือการใหความสําคัญของการสอนวัฒนธรรม

ของชนชาติตนเอง และการพัฒนาเอกลักษณวัฒนธรรมของชาติในกลุมนักเรียนเกาหลี สิทธิมนุษยชน

ในญ่ีปุนไดมองเห็นความสําคัญของปญหาการแบงแยก และการสงเสริมใหเด็กเกาหลีไดเรียนรู
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การเมือง ในการจัดการศึกษาดานชาติพันธุแบบเดิมของเกาหลี นั้นเปนการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม 

อีกท้ังมีการจัดหาครูท่ีมีหลายชาติพันธุเขามาเปนครูสอนเด็กกลุมหลากหลายชาติพันธุ ซ่ึง Barry, J 

(อางใน Eika Tai-a : 2007) เคยไดเสนอแนะใหใชศิลปะเพ่ือการปฏิสัมพันธท่ีดีในกลุมชาติพันธุ เม่ือป 

1992 มาแลว 

Hamm and Coleman (2001: 281) ไดศึกษากลวิธีในการจัดการกับความหลากหลาย

วัฒนธรรมของวัยรุนอเมริกันผิวขาวและวัยรุนอเมริกันผิวดํา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีคนผิว

ขาวมีจํานวนมากกวา ผลการวิจัยพบวาวัยรุนอเมริกันผิวดําเกรด 11 – 12 ใชวิธีการจัดการกับความ

หลากหลายแบบพหุวัฒนธรรม (Multicultural) มากกวา และใชวิธีการแบงแยก (Separation) นอย

กวาวัยรุนอเมริกันผิวดําเกรด 9 – 10 ขณะท่ีวัยรุนอเมริกันผิวขาว เกรด 11 – 12 นิยมใชวิธีการ

จัดการกับความหลากหลายแบบพหุวัฒนธรรมนอยกวา และใชวิธีการแบงแยกมากกวาวัยรุนอเมริกัน 

9 – 10 และพบวากลวิธีการแบงแยกท่ีวัยรุนอเมริกันท้ังผิวขาวและผิวดําใช มีความสัมพันธทางลบกับ

เจตคติท่ีมีตอการมีปฏิสัมพันธกับคนตางชาติพันธ (Attitudes toward Cross-ethnic Interaction) 

ขณะท่ีวิธีการแบบพหุวัฒนธรรม มีความสัมพันธทางบวกกับเจตคติท่ีมีตอการมีปฏิสัมพันธกับคน

ตางชาติพันธุ ขณะเดียวกันก็พบวากลวิธีการแบงแยกท่ีวัยรุนอเมริกันผิวขาวใช มีความสัมพันธทางลบ 

และกลวิธีการแบบพหุวัฒนธรรม มีความสัมพันธทางบวกกับการมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนตางชาติพันธุ 

(Cross-ethnic) สุดทายคือพบวากลวิธีการกับความหลากหลายวัฒนธรรมแบบพหุวัฒนธรรมของ

วัยรุนอเมริกันผิวดํามีความสัมพันธทางบวกกับการแสดงออกถึงอัตลักษณทางชาติพันธุ (Ethnic 

Identity) 

Lopez (2001: abstract) สํารวจกลวิธีการสอนและการปรับตัวของครูท่ีสอนในชั้นเรียน พหุ

วัฒนธรรม ในทวีปอเมริกาเหนือ พบวา มีครูเพียงรอยละ 60 เทานั้นท่ีเคยไดรับการฝกอบรมพหุ

วัฒนธรรมศึกษา (multicultural Education) จากสถาบันการศึกษาหรือการอบรม (In service 

Training) วิธีการหลักท่ีครูใชกับหองเรียนพหุวัฒนธรรม คือการพัฒนาอัตมโนทัศน (Self concept) 

ของนักเรียน และ Ethnic Additive สําหรับสิ่งท่ีเปนปญหาของครูในหองเรียน พหุวัฒนธรรม คือ 

การใชภาษา นอกจากนั้นยังมีปญหาในเรื่อง ความไวในการรับรูถึงความตองการของนักเรียน การ

ติดตอสัมพันธกับผูปกครอง และพบวาอุปสรรคในการเรียนรูของนักเรียนในหองเรียนพหุวัฒนธรรม

คือ นักเรียนมีความภาคภูมิใจในตนเองระดับตํ่า ขาดแรงจูงใจในการเรียน ขาดการเตรียมความพรอม 

ขาดแบบอยางท่ีดี กลัวความลมเหลว และมีการแขงขันกันระหวางเชื้อชาติ 

Gorham (2001: Abstract) ศึกษาความสามารถในการสอนแนวพหุวัฒนธรรม ตามการรับรู

ของครูระดับประถมศึกษา พบวาปจจัยท่ีทําใหครูมีความสามารถในการสอนเพ่ือสงเสริมการยอมรับ

ความหลากหลายวัฒนธรรม คือครูท่ีมีอายุมากกวา มีชั่วโมงการสอนในหองเรียน พหุวัฒนธรรม

มากกวา และครูท่ีสอนในโรงเรียนชาวเมือง และผลจากการสนทนากลุม ไดขอมูลเพ่ิมเติมวาครูท่ีมา

จากครอบครัวพหุชาติพันธุ ครูท่ีมีประสบการณการสอนนักเรียนท่ีมีความหลากหลายวัฒนธรรม และ



65 

 

ครูท่ีมีเพ่ือนจากตางวัฒนธรรม ครูเหลานี้จะรับรูวาตนเองมีความสามารถในการสอนนักเรียนท่ีมีความ

หลากหลายวัฒนธรรมไดดี 

Cancilla (2002: Abstract) ไดพัฒนาโครงการพหุวัฒนธรรมในโรงเรียนระดับประถมศึกษา

ในเขตชานกรุงนิวยอรค ประเทศสหรัฐอเมริกา เพ่ือสงเสริมการยอมรับนับถือความเปนเอกลักษณ

บุคคลและความหลากหลาย (Respect for Individuality and Diversity) โดยกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนระดับ 4 ท่ีมีพ้ืนฐานทางวัฒนธรรม เชื้อชาติ และสถานภาพทางเศรษฐกิจสังคม แตกตางกัน 

ภายหลังโครงสรางเสร็จสิ้นพบวา นักเรียนกลุมตัวอยาง มีความรู ความเขาใจท่ีถูกตอง และมีเจตคติท่ี

ดีตอวัฒนธรรมท่ีตางจากตน (Cross-cultural) แตไมพบวากลุมตัวอยางมีความภาคภูมิใจในตน (Self-

estem) เพ่ิมข้ึน 

Alghorani (2003: abstract) ศึกษาอัตลักษณ การผสมกลมกลืน และการปรับตัวของ

นักเรียนมุสลิมชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในสหรัฐอเมริกา พบวา นักเรียนหญิงจะมีความรูในศาสนา

อิสลามมากกวานักเรียนชาย นักเรียนเชื้อสายอาหลับและเชื้อสายจากเอเชียใตจะมีการผสมกลมกลืน 

(Acculturation) นอยกวานักเรียนท่ีมาจากท่ีอ่ืน ๆ จํานวนปท่ีเรียนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา

อิสลาม จะทําใหความรูทางศาสนาและการปฏิบัติเพ่ิมสูงข้ึน ขณะท่ีจํานวนปท่ีโรงเรียนรัฐบาล จะ

สงผลใหความรูทางศาสนาและการปฏิบัติของนักเรียนลดลง แตกลับพบวานักเรียนท่ีโรงเรียนใน

โรงเรียนรัฐบาลจะมีความสามารถในการผสมกลมกลืนและการปรับตัว (Adjustment) เพ่ิมสูงข้ึน 

และพบวานักเรียนท่ีมีความรูทางศาสนามีการปฏิบัติทางศาสนาและความสามารถในการปรับตัว

ระดับสูง จะมีอัตลักษณในความเปนอิสลาม (Iaslamic Identity) ระดับสูง ขณะท่ีนักเรียนมี

ความสามารถในการผสมกลมกลืนระดับสูง กลับมีอัตลักษณในความเปนอิสลามลดตํ่าลง 

Gates (2006:Abstract) ไดสํารวจความรอบรูดานพหุวัฒนธรรมของครูระดับประถมศึกษา

ในโรงเรียนของรัฐ โดยใชมิติของการศึกษาพหุวัฒนธรรม 5 ดาน คือ 1) การบูรณาการในเนื้อหา 2) 

กระบวนการกอเกิดความรู 3) การลดอคติ 4) การสอนท่ียึดหลักยุติธรรม และ 5) การปรับโครงสราง

ทางสังคมและวัฒนธรรมในโรงเรียน ผลการสํารวจพบวา ครูมีความรูเก่ียวกับการศึกษาพหุวัฒนธรรม

โดยรวมท้ัง 5 มิติ อยูในระดับปานกลาง โดยครูมีความรูดานการปรับโครงสรางทางสังคมและ

วัฒนธรรมในโรงเรียนสูงท่ีสุด ขณะท่ีครูมีความรูดานกระบวนการกอเกิดความรู นอยท่ีสุด และพบวา

ครูมีระดับความรูและการปฏิบัติของท้ัง 5 มิติ อยูในเกณฑท่ีตํ่ากวาระดับการเห็นความสําคัญของท้ัง 5 

มิติ 

Mac Naughton and Hugnes (2007: 189-204) ไดสํารวจความคิดเห็นของครูท่ีสอนใน

ระดับชั้นอนุบาลในรัฐวิคตอเรีย ประเทศออสเตรเลีย พบวา ครูหลายคนไมแนใจวาการสอนนักเรียนท่ี

มีความหลากหลายชาติพันธุควรจะทําอยางไร และไมแนใจวาความคาดหวังของสังคมท่ีตองการใหครู

สงเสริมใหนักเรียนเกิดการยอมรับความหลากหลายวัฒนธรรม กับสิ่งท่ีครูปฏิบัติในปจจุบันจะมีความ

สอดคลองกันหรือไม Cross (1996: Abstract) ทําการสํารวจความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียนและ
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ครูในโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐบาลในมลรัฐอิลลินอย เก่ียวกับเปาหมายเชิงนโยบายของการจัด

การศึกษาพหุวัฒนธรรม พบวา ปจจัยดานการมีโครงการพหุวัฒนธรรมในโรงเรียน การเขาไปมีสวน

รวมในโครงการการศึกษาพหุวัฒนธรรม การระบุพันธกิจของการศึกษาพหุวัฒนธรรมไวเปนลาย

ลักษณอักษร เพศ การมีชื่อโรงเรียนเขารวมโครงการการศึกษาพหุวัฒนธรรม และรอยละของนักเรียน

ตางชาติพันธุ ท่ีเรียนในโรงเรียน มีอิทธิพลตอการรับรู เปาหมายเชิงนโยบายของการศึกษาพหุ

วัฒนธรรม  ขณะท่ีในสวนของครูพบวาระดับการศึกษาของครู เพศและโครงการ พหุวัฒนธรรมท่ี

เกิดข้ึนในโรงเรียน มีอิทธิพลตอการรับรูเปาหมายเชิงนโยบายของการศึกษา พหุวัฒนธรรมของ

ครูผูสอน และผลการศึกษาครั้งนี้ยังพบวา การระบุพันธกิจของการศึกษา พหุวัฒนธรรมไวเปนลาย

ลักษณอักษร จะสงผลใหผูบริหารโรงเรียน และครูเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรมการศึกษาพหุวัฒนธรรม

เพ่ิมมากข้ึน 

Londen (2008: 1) กลาวถึงการศึกษาท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรมถึงแมวาการศึกษา

ความหลากหลายทางวัฒนธรรม จะไดรับการสงเสริมต้ังแตสามทศวรรษท่ีผานมาแลว แตใน

สหรัฐอเมริกาและสหราชอาณาจักรมีการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรความหลากหลายทางวัฒนธรรมท่ีมี

การดําเนินการอยางไมจริงจัง โรงเรียนหลายแหงยังมีขอจํากัดดานการจัดการศึกษาความหลากหลาย

ทางวัฒนธรรม บางกลุมตองการเนนเรื่องความยุติธรรมทางสังคมและการเปลี่ยนแปลงทางโครงสราง 

บางกลุมมีการเรียกรองใหมีหลักสูตรการตอตานการแบงแยกเชื้อชาติ มีการโตแยงวา ตองหยุดให

ความสนใจแตคนตางวัฒนธรรม ควรหันไปสนใจกับคนผิวขาวท่ีมีความแตกตางกับพวกเขาบาง 

ฟนแลนดมีประวัติศาสตรของการศึกษาความหลากหลายทางวัฒนธรรมสวยมาก เม่ือเปรียบเทียบกับ

ประเทศสวีเดน ประวัติของฟนแลนดสะทอนใหเห็นถึงการขาดการวิจัยคนควาในพ้ืนท่ีของการศึกษา

ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ซ่ึงเปนสิ่งสําคัญสําหรับนักเรียนท่ีเขาไปเรียนในเมือง การปรับตัวใน

โรงเรียน และปญหาสําคัญคือครูผูสอนไมมีความรูเก่ียวกับกลุมชาติพันธุ ครูขาดทักษะและแรงจูงใจ

กับความทาทาย อันเกิดจากความหลากหลายท่ีเพ่ิมข้ึน 

       การศึกษาในครั้งน้ีมีคําถามวิจัยวา หลักสูตรของประเทศฟนแลนดและนโยบายอยางเปน

ทางการของโรงเรียน จะสนับสนุน หรือละเวนการศึกษาความหลากหลายทางวัฒนธรรม (Londen, 

2008: Online) 

 จากงานวิจัยทําใหทราบวาในสวนของประเทศไทย สิ่งท่ีดําเนินการไปแลวคือการกําหนดการ

เรียนรูตลอดชีวิตเปนเปาหมายระดับชาติ มีการบริหารงานแบบกระจายอํานาจ รัฐควรเรงสงเสริม 

สนับสนุนการเรียนรูตลอดชีวิตอยางจริงจังและท่ัวถึง การจัดการศึกษาตลอดชีวิตจะสําเร็จไดตอง

อาศัยความรวมมืออยางจริงจังของทุกหนวยงาน การท่ีคนจะสนใจเรียนเพราะเขาตระหนักวาเรียน

แลวไดประโยชนจริง ดังนั้นแตละประเทศจึงมีแนวทางการศึกษาดังกลาว 

 การยอมรับความแตกตางของคนในชุมชน และสามารถอยูรวมกันอยางมีความสุขภายใต

สังคมท่ีมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม แตทุกคนท่ีอยูรวมกันในชุมชน ในสังคมตางก็มีการยอมรับ
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ความแตกตางและมีความเขาใจในความแตกตาง มองเห็นคุณคาของความเปนคนเทาเทียมกัน 

สามารถเปนเพ่ือนท่ีดีตอกันและเปนผูรวมงานกัน มีความเก่ียวของกันฉันญาติมิตร มีความสําคัญตอ

กันในการปฏิบัติหนาท่ีตอสวนรวมหรือสิ่งท่ีเปนประโยชนตอสาธารณะ โดยไมกาวกายเกินเลยในสิ่งท่ี

ขัดกับหลักศาสนาของกันและกัน แตอยางไรก็ตามก็ยังมีบางพ้ืนท่ีท่ีประสบปญหาขัดแยงในการอยู

รวมกันท่ัวไปในสังคมพหุวัฒนธรรม ซ่ึงปญหาเหลานี้ก็มักมาจากการปฏิเสธการยอมรับความแตกตาง

กัน ดังท่ีปรากฏชัดเจน ไดแกจังหวัดในภาคใตโดยเฉพาะในสามจังหวัดชายแดนท่ีเกิดความไมเขาใจ 

และบางพ้ืนท่ีท่ีมักสื่อสารกันไมเขาใจระหวางเจาหนาท่ีของรัฐ และคนมุสลิมในพ้ืนท่ี การใหการศึกษา

เพ่ือใหเกิดความรู ความเขาใจกับสมาชิกในชุมชนและในสังคมจึงเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญยิ่ง ในการท่ี

พัฒนาชุมชนนั้น ใหเปนสังคมแหงความสุขรวมกันบนความสํานึกของความเปนคนไทย บนผืนแผนดิน

ไทยท่ีทุกคนมีความรูสึกรัก และเปนเจาของแผนดินรวมกัน 

 




